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APRESENTAGAO FLACSO BRASIL

Rita Gomes do Nascimento (Rita Potyguara)?!

O Caderno Flacso N. 22, Juventudes, espaco escolar e violéncias, relne as
contribuicGes de egressos de um curso de aperfeicoamento, realizado no ano de 2022
pela Flacso Brasil, que tratou desta tematica tao importante nos dias de hoje. O debate
sobre estas questdes se torna necessario ao considerar o aumento de violéncias nas
escolas do pais.

Expressdo de diversos problemas sociais, politicos e econOmicos presentes ndo
s6 no Brasil, mas também em outros paises da América Latina, a escalada das situagdes
de violéncia e sua progressiva presenca no ambiente escolar deve nos fazer pensar sobre
as estratégias de enfrentamento que precisam ser criadas, quais formas de intervencao
podem ser adotadas pelos atores sociais envolvidos, quais politicas publicas sdo
necessdrias para a promog¢ao de uma cultura da nao violéncia, de equidade racial e de
género, de salide mental.

Estas reflexdes estdao presentes nos oito artigos desta série dos Cadernos Flacso,
qgue pretendem aprofundar os conhecimentos sobre a educacdo em uma perspectiva
democratica, igualitdria, de género e de valorizacdo das diferencas. As reflexdes
resultam de pesquisas em andamento ou concluidas, que demonstram a pertinéncia do
tema e a importancia do debate acerca das politicas publicas de educacdo adequadas
aos desafios da sociedade brasileira no caminho da democracia, da justica e da
igualdade.

A Conferéncia Juventude, escola e participacao “pds-pandemia” proferida, no
encerramento do curso, pelo professor Paulo Carrano, da Universidade Federal
Fluminense, abre as reflexdes deste Caderno. Em sua fala, Carrano apontou para alguns
dos desafios necessdrios a reconstrucdo da democracia no Brasil, ao considerar o
cenario de pandemia, de pds-pandemia e a importancia da participacdo dos jovens na
escola.

Os efeitos da pandemia na convivéncia escolar é o assunto tratado por Miriam

Abramovay, Ana Paula da Silva, Eleonora Figueiredo, Barbara Tovar e Leticia de Souza

! Indigena do povo Potiguara de Crateus, cidade localizada no estado do Ceard, no Nordeste brasileiro.
Doutora em Educagdo, com pds-doutorado em Estudos Interdisciplinares. Diretora da Faculdade Latino-
Americana de Ciéncias Sociais (Flacso) no Brasil e coordenadora do Programa Povos Indigenas, Populagdes
Negras e Comunidades Tradicionais.
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Rita Gomes do Nascimento (Rita Potyguara)

Blanco, pesquisadoras do Programa Estudos e Politicas sobre Juventudes, Educagao e
Género: violéncias e resisténcias, da Flacso Brasil. O artigo é resultado de uma
investigacao realizada em escolas de Educagao infantil e Ensino Fundamental, em um
municipio do Rio de Janeiro, nos anos de 2021 e 2022. A partir de debates em grupos de
discussdo sobre temas como a pandemia de Covid-19, relagbes sociais, violéncias,
sentimentos e questdes de convivéncia, o estudo revelou problemas do ensino remoto,
sobremaneira no que diz respeito ao letramento e ao desenvolvimento cognitivo,
afetivo e social de criancas e jovens. O texto destaca ainda os desafios postos no retorno
das aulas presenciais para os atores sociais que fazem a escola.

Cristiane Schneider faz uma reflexdao sobre a educagao e violéncia de género. A
partir de relatos do projeto Borboleta, realizado nos 12 e 22 Juizados de Violéncia
Doméstica e Familiar Contra a Mulher de Porto Alegre, a pesquisadora aborda a
invisibilidade e naturalizacao da violéncia de género no Brasil, destacando os multiplos
fatores que corroboram com este cenario. A autora conclui ser necessdrio uma maior
atencdo a violéncia de género, que precisa ser tratada de modo cuidadoso e respeitoso
no campo das politicas e praticas educacionais.

Os desafios relacionados as questdes raciais no ambiente escolar é o tema do
artigo de Eliane Silva. Ela toma como ponto de partida as diversas formas de violéncia
nas escolas e os modos como os profissionais de educacao lidam com este problema.
Para a pesquisadora, investigar a relacdo entre os casos de violéncia escolar e as
questdes raciais pode ser um instrumento para compreender como a auséncia do
convivio social contribuiu para o aumento de casos de microvioléncias. Neste sentido, é
fundamental destacar o papel da escola como espaco de respeito as diferencas e de
participacdo ativa de profissionais e estudantes na constru¢ao de uma sociedade mais
democratica e igualitaria.

Izaquiel Siqueira propde uma reflexdo acerca das contribuicdes da nocdo de
violéncia no pensamento de Hannah Arendt para a educacgao escolar. O autor lembra
gue a filésofa analisou a violéncia a partir da compreensao do contexto social, reflexdo
tdo necessaria neste momento em que se verifica o aumento da violéncia escolar,
sendo, portanto, imprescindivel discutir este tema de modo mais amplo, ndo apenas

pelos profissionais e gestores da educacao.
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O engajamento e as possibilidades de sociabilidades da juventude sdao o fio
condutor do artigo de José Cau, que analisa o Festival de Cultura Corporal realizado no
Instituto Federal de Pernambuco, em Recife em julho de 2022. O autor aponta que o
evento ajudou a fortalecer os lagos de amizade e engajamento dos jovens ao
proporcionar novos modos de sociabilidade no ambiente escolar, contribuindo para a
construgao de experiéncias significativas na instituicao.

O artigo de Pedro Pereira apresenta uma reflexdo sobre a evasao escolar de
estudantes LGBTQIA+ do Distrito Federal, e chama a atencdo para a escassez de politicas
especificas voltadas a estes estudantes no Ensino Fundamental da rede publica. De
acordo com o pesquisador, hd uma série de fatores relacionados ao contexto social e ao
campo da legislagao nacional e distrital que podem contribuir para a evasao escolar
desses estudantes.

Por fim, Sirlei de Oliveira apresenta o relato de uma experiéncia de intervengao
sobre violéncias no espaco escolar, e mostra como elas estdo articuladas com os efeitos
da pandemia, especialmente o isolamento social. Em Rodas de Conversa, os estudantes
falaram sobre as diferentes formas de violéncia - fisica, verbal, sexual e psicoldgica. Os
jovens relataram ainda tentativas de suicidio, depressdo e automutilacao, com destaque
para esta ultima, tendo em vista o aumento significativo de sua ocorréncia, nos anos
recentes, no ambiente escolar.

Ao tracar um panorama dos enfrentamentos impostos as juventudes no
ambiente escolar nos contextos pandémico e de pds isolamento social ou de retorno a
presencialidade nas escolas, este volume dos Cadernos Flacso nos convida a pensar
sobre os desafios e possibilidades de construcdo de praticas e politicas educativas mais
inclusivas, cidadas, democraticas e participativas. Com este sentimento, convidamos os
leitores e as leitoras a refletirem conosco sobre estes desafios e possibilidades.

Boa leitura!
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Organizagao dos Estados Ibero-americanos (OEl)

Ambientes de aprendizagem seguros, inclusivos e equitativos sao fundamentais
para a melhoraria da qualidade da educacdo. Abordar temas sensiveis a juventude foi o
desafio que a Organizagao dos Estados Ibero-americanos para a Educacao, a Ciéncia e a
Cultura no Brasil (OEl) aceitou, em parceria com a Faculdade Latino-Americana de
Ciéncias Sociais no Brasil (Flacso) para a elaboragdao do curso de aperfeicoamento
“Juventudes, Espaco Escolar e Violéncias: uma proposta de Interveng¢ao Social”.

A OEl representa uma das maiores redes de cooperacao da lbero-América que,
hoje, beneficia diretamente mais de 17 milhdes de pessoas. Nosso trabalho articula-se
em cinco areas principais: educacdo, ciéncia, cultura, linguas e direitos humanos.
Concebemos essas areas como fundamentais para alcangar um desenvolvimento pleno
e inclusivo na regido ibero-americana.

Com base em evidéncias cientificas, resultado de pesquisas e iniciativas das duas
instituicoes, o curso buscou aprofundar o conhecimento sobre as questdes que,
atualmente, envolvem a escola e a juventude no Brasil, promovendo o conhecimento e
o debate com os mais de sessenta e sete participantes, oriundos das areas da educacao,
da saude, da seguranca, da assisténcia social e afins.

Parte do resultado vemos nos oito artigos selecionados e publicados nesta Série
Cadernos Flacso, produzidos pelos concluintes do curso. A publicacdo reune artigos que
abordam temas relevantes, tais como: juventudes, convivéncia e violéncia nas escolas.

Iniciativas como essas fazem parte da histéria da OEl e de seus 23 paises-
membros que, desde 1949, assumiram o compromisso de fomentar a igualdade e a
transformacdo do ambiente escolar para o desenvolvimento integral, a construcdo da
cidadania e a promoc¢ao da paz.

Esperamos que esse curso tenha contribuido com mais um passo dado em
direcdo a harmonia nas relagdes entre os atores da comunidade escolar e gere reflexos
positivos na qualidade da educacdo brasileira como um todo.

Boa leitura!
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INTRODUCAO

Este é um reencontro. Eu ja estive com vocés em algumas etapas do curso e, para
mim, é um prazer enorme estar aqui em um momento de sua finalizacdo. Nesse comeco,
quero agradecer a Miriam* por esse convite, a Rita>, a Rodrigo® e a Ana Paula’. Essas
instituicoes sdo muito importantes nesse acumulo que ndés temos tido, nacional e
internacionalmente, no tema da juventude, na compreensdao do que é ser jovem no
nosso tempo e as agdes necessdrias para que esses jovens tenham suporte para
progredir numa trajetéria mais feliz, integrada e sorridente.

Pensamos muito numa juventude que tem direito a sorrir, direito a ser feliz.
Entdo, eu escolhi para nossa conversagao o tema democracia. Em especial, neste
momento que vivemos no Brasil, da reconstrucdo democratica. Acabamos de sair de
uma eleicao que, além da vitéria de um candidato ja experimentado e comprometido
com o campo democratico, € uma vitéria num contexto de uma frente ampla antifascista
diante de quatro anos de um governo que praticou aquilo que a extrema direita tem
feito no mundo todo: usar o caminho do voto democratico, da cidadania para,

paradoxalmente, destruir as instituicdes da democracia.

2 Fala proferida na conferéncia, em 11 de novembro de 2022; uma adaptacdo da palestra “Juventudes e
cultura digital”, realizada no 132 Seminario Internacional Biblioteca Viva - Culturas digitais: movimentos e
possibilidades, Sao Paulo, 2022.

3 Professor permanente do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal
Fluminense (UFF), coordenador do Grupo de Pesquisa Observatério Jovem do Rio de Janeiro e Bolsista
Produtividade do CNPq.

4 Miriam Abramovay- Coordenadora do curso de aperfeicoamento “Juventudes, espaco escolar e
violéncias: uma proposta de intervengdo social” e do nucleo “Estudos e politicas sobre juventudes,
educacgdo e género: violéncias e resisténcias” da Flacso Brasil.

5 Rita Potyguara- Diretora da Flacso Brasil.

6 Rodrigo Rossi- Coordenador de Desenvolvimento de Cooperac3do Técnica da Organizacdo de Estados
Ibero-americanos para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (OEI- BR).

7 Ana Paula da Silva- Professora do curso “Juventudes, espaco escolar e violéncias: uma proposta de
intervengdo social” e integrante do nucleo “Estudos e politicas sobre juventudes, educagdo e género:
violéncias e resisténcias” da Flacso Brasil.
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A nossa conversa hoje se da no contexto da alegria, da esperanca retomada, e
dos desafios da reconstru¢cdo democratica em nosso pais. Eu diria que é um desafio
permanente para toda a América Latina. Aproveitei esse convite para falar da pandemia,
da pds-pandemia, participacao de jovens e escolas, com esse eixo articulador. Eu pe¢o
licenga a vocés, pois eu vou ler trechos da minha comunicagdao. Quem me conhece sabe
gue eu tendo a improvisar bastante, pois as palavras nos animam e se articulam. Assim,
damos um tom de conversagao.

Sempre que indagamos jovens sobre os mais diferentes aspectos que envolvem
suas vidas, aprofundamos o conhecimento sobre as realidades as quais buscamos
transformar. Ao se elaborar politicas publicas em didlogo com jovens, avangcamos na
construcdao de redes de protecdo para os mais vulneraveis e na criacdo de espacos
publicos participativos de encontro e didlogo.

E ndo é demais lembrar que ainda estamos no tempo da Pandemia de Covid-19,
enfrentando os seus multiplos efeitos nas instituicdes e em nossas vidas. Efeitos mais
ou menos graves, conforme o grau de responsabilidade dos governos e compromissos
que nossas comunidades assumiram no enfrentamento da pandemia e criagdo de
suporte aos mais frageis. No caso brasileiro, a situacdo social e econdmica, que ja vinha
se deteriorando desde o golpe institucional de 2016, foi agravada com a elei¢ao de um
presidente da Republica que, ao tomar posse no ano de 2019, explicitou a falta de
compromisso com os mais vulneraveis da sociedade, promoveu a¢des de destituicao de
direitos, animou redes digitais de 6dio contra adversarios, cerceou a liberdade de
expressao e assumiu-se como representante do discurso do negacionismo cientifico. Em
pouco tempo, experimentamos o processo de destruicdo da democracia de dentro para
fora, tal como se deu em outros lugares do mundo e com os agravos préprios de uma
sociedade que ndo havia conseguido consolidar suas instituicdes em torno de uma
cultura verdadeiramente democratica. A restauracdo da Democracia no Brasil exigira de
todos nds muito esforgo de didlogo, organizacao, resisténcia e reconstrucao de lacos de
solidariedade.

Um feixe de madeira e um saco de batatas na porta de casa no inverno. Isso é

solidariedade da classe trabalhadora, pontuou o sociélogo inglés Raymond Williams
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(2015). O liberalismo exacerbou a ideia de competitividade individual em detrimento da
solidariedade e da cooperagdo para enfrentar os desafios do presente e idealizar os
projetos de futuro. Williams nos alertou para a necessidade de distinguir quais as ideias
sdo sementes de vida daquelas que s3ao sementes de morte. A extrema-direita semeia
no caos. Dai, a énfase de seus agentes em destruir direitos, estimular conflitos e criar
situagdes de dualidades entre os poderes da Republica e enfraquecer instituicdes da
sociedade civil comprometidas com a vida, os Direitos Humanos e as liberdades
democraticas.

A Pandemia foi um momento também de aprofundamento das desigualdades
sociais e de ampliacdo da concentracao da riqueza em poucas maos. Recente relatério
do World Inequality Lab (Laboratdrio das Desigualdades Mundiais)® inclui analise sobre
o impacto da pandemia de Covid-19, que alargou a participa¢ao dos bilionarios mundiais
na riqueza global. No relatério, o Brasil é apontado como um dos paises mais desiguais
do mundo. A pandemia significou a ampliacdo das disparidades socioeconémicas entre
pobres e ricos e entre os sexos, com os salarios da populagdo feminina representando
38% da renda total do pais e, seguindo a tendéncia mundial, com mulheres ganhando,
em geral, um ter¢o daquilo que homens auferem. Um mundo de desigualdades
amplificadas emergiu durante a pandemia. 10 biliondrios dobraram seus patriménios
enguanto 160 milhdes de pessoas foram arrastadas para a pobreza ao redor do mundo
(OXFAM, 2021).

A pandemia alterou a ordem das interagdes sociais. Estamos, ainda, diante da
necessidade de reaprender a ficar juntos e conviver com a diferenca para além do
espaco doméstico. E preciso reconhecer a poténcia dos sujeitos e indagar a criangas e
jovens: "O que vocé fez com aquilo que a pandemia fez com vocé?". Penso que esse é
um caminho para o didlogo muito mais produtivo, do ponto de vista humano,
pedagdgico e cultural, do que aquele que parte do pressuposto de que "conteudos

foram perdidos" na pandemia e que precisamos recuperar o tempo perdido a qualquer

8 Sobre o relatdrio do World Inequality Lab, veja a reportagem "4 dados que mostram por que o Brasil é
um dos paises mais desiguais do mundo, segundo relatério”. BBC News, 07/12/2021. Disponivel em:
https://economia.uol.com.br/noticias/bbc/2021/12/07/4-dados-que-mostram-por-que-brasil-e-um-dos-
pais es-mais-desiguais-do-mundo-segundo-relatorio.html. Acesso em: 10 nov. 2022.
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custo. Os efeitos dessa aceleracdo “em busca dos conteldos perdidos" ja se fizeram
notar em agravos a salde mental de criangas e adolescentes em nossas escolas. O
tempo da pandemia nao foi perdido, ele foi vivido, na medida do possivel, por cada um
dos individuos e familias. Nao sacrificar as experiéncias e aprendizagens de quem
atravessou a pandemia com coragem e criatividade é desafio a construcdo de pontes
para a relagdao com o saber neste nosso cotidiano renovado.

Precisamos reconhecer, contudo, que jovens pobres sofrem muito mais os
impactos das condicbes de acesso digital para prosseguir aprendendo durante a
pandemia. O momento pds-pandémico deve ser também o de oferecimento de suporte
para retomada do caminho da escolarizacdo em condicdes de igualdade. As decisdes
publicas, durante a pandemia, deixaram de ouvir criancas e jovens sobre seus medos,
apreensoes e ideias para enfrentar esse dificil momento societario que alterou o fluxo
da escolarizacao e ordem das interagdes sociais. Pautar o mecanismo de escutar para
tomada de decisdes, por exemplo, sobre a questao de fechar ou manter escolas abertas
e as alternativas que poderiam ser criadas em regime de didlogo com criangas e jovens.

Na compreensdao de Bruno Latour (2020), as elites abandonaram o fardo da
solidariedade. E isso se da em um quadro que pode ser resumido numa triade perversa
para os mais pobres e o planeta: primeiro, o desmantelamento do Estado Previdéncia;
segundo, o negacionismo climatico; e terceiro, a extensdo vertiginosa das
desigualdades. As novas geragdes estdo diante da iminéncia de ter de aprender a viver
num mundo em ruinas. Essa é uma expressdao de Bruno Latour que nos deixou
recentemente.

Isso ndo é uma fatalidade e muito pode ser feito para evitar a "queda do céu".
Com a expressao, evoco o Xama Davi Kopenawa, no livro manifesto que narra como
interromper a destruicdo da floresta amazdnica® (KOPENAWA e ALBERT, 2015). O
sociélogo Boaventura de Souza Santos (2020), por sua vez, apresenta trés cendrios

diante do nosso abismo civilizatério: o primeiro se faz com o aprofundamento da

9 “A queda do céu” foi escrito a partir de palavras contadas a um etnélogo com quem o autor nutre uma

longa amizade - foram mais de trinta anos de convivéncia entre os signatarios e quarenta anos de contato
entre Bruce Albert, o etndlogo-escritor, e o povo de Davi Kopenawa, o xama-narrador. Descricdo
disponivel no site da editora Companhia das Letras.
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destruicdo da vida e das instituicdes democraticas; no segundo cenario, a histdria
continua, em lutas sociais por melhorias sem alterar o sistema capitalismo e a
precarizacdo da vida; um terceiro e criativo cendrio é construir coletivamente as
condicBes para um bem viver, com equidade e equilibrio ambiental. E sobre esse
terceiro caminho que eu gostaria de me dedicar no aprofundamento do nosso dialogo.

O momento é grave, mas também de esperanc¢a na reconstru¢dao das esferas
publicas democraticas conflitivas e reflexivas. E penso que isso é desafio para quem

encontra-se envolvido com os aparelhos culturais publicos.

A ESCOLHA COMO DESTINO INESCAPAVEL DE NOSSO TEMPO

Quero trazer para o nosso debate uma das dimensdes fundamentais do nosso
tempo: o desafio de escolher. Escolher bem para si e para o outro, num contexto de
solidariedade comunitdria. A escolha, nesse sentido, é um destino inescapdvel do nosso
tempo. Cultura é algo que se vive em comum. S3o conhecimentos, signos, valores e
experiéncias compartilhadas. Em linhas gerais, é possivel compreender a cultura como
o compartilhamento de significados comuns ao redor de determinado modo de vida e
como o dominio das experimenta¢des que envolvem as artes, os aprendizados, as
descobertas e o esforgo criativo. Jovens ndao podem ser concebidos como uma categoria
homogénea. E por isso que insistimos em falar "juventudes". Eles e elas precisam ser
considerados numa perspectiva de multiplicidade. Sdo muitas também as interse¢des
entre geracdo, classe, raca e género, experiéncias e usos dos territérios, incluindo os
digitais, nas identidades coletivas juvenis.

Os estudos sobre jovens e culturas juvenis tendem a oscilar as miradas entre os
incorporados (com vinculos fortes com as instituicdes ou sistemas) e os alternativos ou
dissidentes (contraculturais ou antissistémicos) ndo incorporados aos esquemas da
cultura dominante. Frente as representacdes gerais sobre as idades existe o jovem real
de experiéncias multiplas e resistentes que ndao podem ser resumidas na imagem
negativa do jovem perigoso dos espacos populares e periféricos ou do "jovem herdi"
capaz de, sozinho e sem redes de protecao, superar os desafios estruturais que herdou

da sociedade.
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O estudo dos "grupos culturais concretos", a partir de suas praticas,
representacgdes e experiéncias de usos dos territdrios, nos permite compreender sem
recorrer a categorizacOes prévias e estereotipadas, e nos desafia a investigar jovens em
seus espacos culturais de vida, lazer e trabalho, sabendo que essa é também uma forma
de dialogar com o outro. Didlogos que ndo sdo somente conceituais, mas sao praticos,
de envolvimento, sdo da vida, da fraternidade e da amizade, isso tudo que os encontros
podem proporcionar. Precisamos, contudo, ter olhos para ver e ouvidos para escutar os
sinais de nosso tempo.

Experimentamos uma passagem de época para uma sociedade planetaria e os
recursos informacionais e digitais sdo decisivos neste processo. Transformacoes
estruturais se entrelagam com a subjetividade e os individuos sdo permanentemente
desafiados a fabricar a si mesmos, n3o raras vezes, com poucos suportes e redes. E
possivel dizer que temos hoje mais recursos para a individuagao no sentido da conquista
da autonomia. Porém, isso se da em contextos de profundas desigualdades de
oportunidades.

Neste contexto, a informacado é fonte fundamental de produtividade e poder. E
uma sociedade que utiliza informacdo como seu recurso principal altera a estrutura
constitutiva da experiéncia (MELUCCI, 2001, p. 16). Se, por um lado, todos sdo
bombardeados por informacgdes, por outro lado, nem todos tém acesso a cddigos e
linguagens para organizar a informagdao de maneira significativa. A capacidade de
traduzir os cédigos das mensagens e passar de uma linguagem a outra é uma medida do
grau de autonomia ou subordinagdo dos individuos. Abro um paréntese para dizer que
esse é o grande desafio de escolas e espacos culturais educativos e até das familias,
utilizando o reconhecimento dessa dimensao informacional, do desafio de intercambiar
linguagens como uma ferramenta importante para a educabilidade hoje.

Aquilo que descartamos de informacgGes é sempre maior do que aquilo que
podemos acolher. Dai, o quadro de ansiedade que, muitas vezes, nos assola. Neste
guadro, advém a sensacao constante de perda, de frustracdo, depressdo e outras formas
de sofrimento psicolégico. Neste sentido, o socidlogo e psicélogo italiano Alberto

Melucci aponta que o "eu" deve ser capaz de jogar e aprender a decidir quem é e o que
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guer a cada momento. O “eu” joga e assume identidades multiplas no sentido mesmo
daquele balango estrutural da roda do carro, que precisa oscilar para nao quebrar. O
individuo assume, entdo, o desafio de ser autbnomo e de realizar eleicdes multiplas no
contexto de sociedades cada vez mais complexas. Assim, pode-se dizer que escolher é
um destino inescapdvel de nosso tempo, tal como assinalou Alberto Melucci.

Um dos grandes desafios educacionais, em especial num tempo da
multiplicidade de informag¢des e apagamento dos limites entre desinformacgdo e
verdade, encontra-se na producdo de condi¢cGes de aprendizagem para que estudantes
possam fazer boas escolhas para si e para os outros.

Em maio de 2021, pesquisa da OCDE apontou que 67% dos estudantes brasileiros
nado sdo capazes de distinguir fato de opinido ao fazer leitura de texto. A média dos
outros 79 paises para o mesmo fenémeno é de 53%. O documento da pesquisa alerta
para o risco de que a desinformacao leve a "[...] polarizagdo politica, diminuicdo da
confianca nas instituicdes publicas e falta de credibilidade na democracia"°.

Eu ndo diria que o Google é uma tragédia, tal como disse uma vez Carlo Ginzburg
sobre o apagamento da profundidade da histéria daqueles que fazem busca na internet
e ndo conseguem capturar essa mesma profundidade histérica. Ele, o Google, é uma
ferramenta poderosa que exige cada vez a nossa atengdo para os vieses que as buscas
podem produzir no contexto das determinacdes dos algoritmos que as produzem.
Temos o desafio de pensar sobre educar para a fina arte de discriminar elaborando boas
listas, sem perder as rugosidades da histéria. Aqui, eu faco um didlogo, sem poder me
aprofundar, numa recomendac¢ao que, o literato ja falecido, Umberto Eco falou de que
a dimensdo da cultura hoje, no mundo da complexidade e da velocidade, da profusdo
de informacdes, é a fina arte de discriminar podendo elaborar boas listas diante daquilo
gue os sistemas de busca nos apresentam, muitas vezes de maneira interessada, seja

pela ordem da economia, do mercado ou mesmo da manipulacdo politica.

10 Veja a matéria do G1: "67% dos estudantes de 15 anos do Brasil ndo sabem diferenciar fatos de
opiniGes, afirma relatério da OCDE". Disponivel em:
https://gl.globo.com/educacao/noticia/2021/05/06/67percent-dos-estudantes-de-15-anos-do-brasil-
nao-sa bem-diferenciar-fatos-de-opinioes- -relatorio-da-ocde.ghtml. Acesso em: 10 nov. 2022.
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O OLHAR E AS IMAGENS

Gostaria de abrir uma janela para falar de um tema muito importante para as
sociabilidades juvenis. E o tema da imagem, o tema do olhar, o tema da ampla cultura
visual que envolve quase todos os aspectos das nossas vidas, em especial dos jovens.

A nossa vida cotidiana é mediada por imagens. A descolonizacdo do olhar é um
outro desafio de nossas instituicdes de Educac¢do e Cultura. Eu digo “descolonizagdao” no
sentido de desaprender. Desaprender aquilo que nos foi imposto.

Trago para a nossa conversa essa passagem do Livro dos Abracos de Eduardo

Galeano, sobre o menino Diego que nao conhecia o mar.

Diego ndo conhecia o mar. O pai, Santiago Kovakloff, levou-o para que
descobrisse 0 mar. Viajaram para o Sul. Ele, o mar, estava do outro lado das
dunas altas, esperando. Quando o menino e o pai enfim alcangaram aquelas
alturas de areia, depois de muito caminhar, o mar estava na frente de seus
olhos. E foi tanta a imensiddo do mar, e tanto seu fulgor, que o menino ficou
mudo de beleza. E quando finalmente conseguiu falar, tremendo,
gaguejando, pediu ao pai: - Pai, me ensina a olhar! (Eduardo Galeano - O livro
dos abragos).

A citacdo de Eduardo Galeano sobre o menino Diego, que nao conhecia o mar, e
o apelo para que o pai o ajude a olhar, parece-me uma instigante imagem sobre os
desafios educativos em sociedades que se tornaram eminentemente visuais e
necessitam ser decifradas para que a sua opacidade ndo nos devore e dirija nossas
experiéncias e existéncias sem que tenhamos conhecimento sobre a dire¢ao que conduz
nosso olhar e compreensao sobre o mundo. A cultura digital é também audiovisual e um
elemento preponderante da vida cotidiana. Essa pode ser compreendida como a relacdo
entre o que é visivel e 0s nomes que damos ao que é visto. Também envolve o que é
invisivel ou escondido. Dai, o desafio de educar para a reflexividade também no campo
das culturas visuais.

Ainternet é, por exceléncia, o meio de constituicao e propagacdo de uma cultura
visual que se tornou global. Especialmente para as gera¢des jovens, a internet é o palco
de Comunidades Imaginadas (Mirzoeff, 2016) que, ainda que vividas local e
cotidianamente, criam sentimento de pertencimento global. A performance, a

representacdo de si nas redes sociais, apresentam-se como caracteristicas da vida diaria.
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A “selfie” como representacao fotografica de si, por exemplo, antes de ser vista como
um simples ato narcisico de um individuo autocentrado deve ser vista como uma
conversa digital que carrega em si codigos préprios de enunciacdo no contexto de
determinada cultura visual compreendida como modo de ver compartilhado em dada
sociedade.

Abro um paréntese para constatar que a cultura da selfie é tao forte no nosso
tempo que, num outro dia, ouvi alguém dizendo ter sido interpelado, na rua, por uma
jovem, a qual entregou o telefone celular a ele e pediu: "vocé pode fazer uma selfie de
mim?" e a pessoa entendeu que era fazer uma selfie de si mesma. Ela falou "ndo, eu
guero que vocé faca de mim". Quer dizer, ela usou “selfie” como sindnimo de fotografia,
ou seja, tal é a predominancia da cultura de fotografar a si mesmo no mundo da cultura
visual.

Um dos principios mais importantes do processo educativo na atualidade
relaciona-se com o estimulo a interpretacdo dos signos visuais que nos atravessam
cotidianamente. Diante do torrencial fluxo de imagens que automatizam nossos modos
de ver o mundo, o desafio é constituir estratégias para “desver”, ao estilo de Manoel de
Barros, as mensagens dominantes que colonizam cotidianos para que, entao, possamos
imaginar futuros possiveis e maravilhar-nos com as coisas do mundo.

As imagens, quer sejam elas fotograficas, desenhadas ou em video, tornaram-se
as principais interfaces da mediacao do cotidiano. Nao raras vezes, as imagens que nos
chegam pelas telas dos computadores, dos smartphones e das TVs parecem possuir uma
realidade mais intensa e vivida que o nosso préprio cotidiano.

Segundo a artista e professora Giselle Beiguelman,

Ganhando dimensdes tridimensionais e multiplicando-se em canais on-line,
como o Instagram e o TikTok, as imagens tornaram-se um dos espagos mais
importantes de sociabilidade e comunicagdo do século XXI. Ndo seria exagero
afirmar que a cultura visual contemporédnea é indissociavel da producdo
imagética nas redes. Nunca se fotografou tanto como em nossa época. Em
2015, estimou-se que a cada dois minutos eram produzidas mais imagens que
a totalidade das fotos feitas nos ultimos 150 anos (BEIGUELMAN, 2021: 14).

Ainda seguindo reflexdes de Giselle Beiguelman sobre as “politicas da imagem”,

destaca-se que estamos diante do que a autora denominou de “plataformizacdo da
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vida”, ou seja, enredados em sistemas comandados por algoritmos cada vez mais
aderentes a todas as nuances do cotidiano. Desta forma, diante da indu¢do de caminhos
de navegacdo e preferéncias de consumo, temos poucas chances de encontrar o
inesperado, de estranhar o sempre igual e cultivar a imaginacdo. E nesta perspectiva
gue a autora formula a imagem de que somos “corpos informacionais” imersos num
“datacolonialismo” operado por modelagens algoritmicas.

O jornalista e professor Eugénio Bucci (2021), por sua vez, evoca o conceito de

“economia da atengao” que:

[...] consiste em mercadejar com o olhar, com os ouvidos, o foco de interesse
e a curiosidade um tanto aleatdria dos consumidores. O esquema é
elementar: primeiro o negociante atrai a “atenc¢do” alheia; ato continuo, sai
por ai a vendé-la — mas, detalhe crucial, sai a vendé-la com zilhdes de dados
individualizados sobre cada um e cada uma que, no meio da massa, deposita
seu olhar ansioso sobre as telas eletronicas e entrega seus dvidos ouvidos aos
headphones cada vez mais imperceptiveis. Os conglomerados da era digital
elevaram o velho negdcio do database marketing a enésima poténcia, com
informacgOes ultra precisas sobre cada pessoa, e desenvolveram técnicas
neuronais para magnetizar os sentidos dos ditos usudrios. O negdcio deles é
o extrativismo do olhar e dos dados pessoais (BUCCI, 2021: 18).

Para Eugénio Bucci, vivemos uma super industria do imaginario. O Capital
transformou o olhar em trabalho e se apropriou de tudo que é visivel. A economia é,
agora, uma economia da atencao, criando isso que Bucci chamou de Super industria do
imagindrio.

E neste cendrio que se impdem a necessidade de criacio de estratégias
educativas e de investigacdo que descolonizem o olhar em nossos cotidianos. O olhar
gue é elemento central nas interacdes humanas e pedra de toque dos engajamentos
nas redes digitais. A importancia de se aprender a olhar é a de poder imaginar o outro
para além de sua aparéncia imediata. Concordo com Claudine Haroche (2008) quando
esta apresenta o debate do olhar no quadro da nossa “condicdo sensivel”
contemporanea, afirmando que sé infligimos sofrimento ao outro porque temos
dificuldade de imagina-lo. E dessa forma que o mundo, o qual se esquiva a nossa
representacdo e percepgdo, torna-se obscuro. E preciso, ent3o, estabelecer processos
educativos que, assim como suplicou Diego a seu pai, a beira do imenso e belo mar,

ensinem a olhar.
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Educar o olhar em relacdo ao outro é um dos desafios da luta contra a barbarie.
O olhar aqui é entendido como elemento central das interages humanas. Uma
educacdo para o olhar nos permite imaginar o outro para além da aparéncia. A primeira
imagem é a que fica? Ou a primeira imagem é a que deve ser interpelada para que esta
possa se despir de suas vestes mistificadoras? Uma sociedade racista tende a nos
entregar, na primeira vista, uma imagem deteriorada do negro, do indigena ou do
imigrante; uma sociedade machista nos oferece, de primeira, a imagem de submissao
da mulher; uma sociedade adultocéntrica produz, na imediatez, a imagem inferiorizada
de criangas e jovens. O combate as primeiras imagens é necessdrio para que essas nao

fiquem, deitem raizes em nossas subjetividades e colonizem nosso olhar.

A LIBERDADE DE CRIAGAO NA ESCOLA

As escolas deveriam se dedicar no sentido de envolver, criativamente, seus
jovens. H& uma tensa relagdo entre os jovens e a escola. Em especial, porque a
denominada "forma escolar" - o modo como a escola se organizou historicamente para
transmitir conhecimentos — entra, frequentemente, em tensdao com os modos de vida
juvenis. Ndo é exagero dizer que a escola - e as instituicoes de aprendizagem - podem
ser maquinas de sacrificar experiéncias. Criangcas e jovens encontram muitas
dificuldades para criar e dirigir as préprias atividades nos espacos e tempos escolares.
Ha uma superposicao conflitiva entre a oralidade, a audiovisualidade e as formas
escolares escriturais. Podemos dizer que os mercados culturais sdo mais ageis para
compreender processos de inovac¢ao e criar pontes para o didlogo com os jovens, ainda
gue da forma interessada da busca da valorizacdo e ganhos com processos e produtos
gue promovem. Ha uma histdrica desconfianca do mundo adulto sobre os tempos livres
de criancas e jovens. O impulso de controlar tempos e espacos e dirigir as atividades
deixa poucas brechas para a inventividade e a criacdo.

0O senso comum estd povoado de imagens que evocam riscos e improdutividades
educativas no tempo livre de criancas e jovens. Tal qual essas sentencas que estdo no
nosso imaginario: "Todos os vicios do homem come¢am com a vagabundagem da

crianca" (VICTOR HUGO); "A rua, essa escola do vicio e do crime" (BENJAMIN
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CONSTANT). E o classico do senso comum que demoniza a liberdade do tempo ao dizer:
"cabeca vazia oficina do diabo".

O cineasta italiano Roberto Rosselini (1979) nos proporcionou uma instigante
pergunta: "Ndo lhes parece estranho educar para a liberdade em condi¢Ges de
aprisionamento?". Esse me parece o grande desafio da escola no registro democratico,
que é educar o registro da prdatica da liberdade. A multiplicidade que emerge das
relacdes entre as diferencas s6 pode ocorrer em contextos nos quais a educagdo é
concebida como pratica da liberdade, inclusive de tempos e espacos, tal como nos
ensinou Paulo Freire.

O desanimo dos alunos e a falta de sentido na escola, em grande medida, é
sentido porque a escola organizou a sua autoridade na ideia de que o presente é tao
somente o momento do esforco que trard recompensas no futuro. E o que fazer quando
jovens percebem que o futuro foi sequestrado pelas nossas sociedades do risco, da
imprevisibilidade e da inseguranca? E isso se torna evidente com o fenbmeno do
desalento de jovens diante do mercado de trabalho que desapareceu diante de seus
olhos. Os arranjos escolares do presente nao fazem sentido diante das experiéncias de
vida, sociais e culturais, dos estudantes. E preciso compreender esse quadro de
desencanto para reencontrar o sentido da presenga em nossas instituicdes de educagao
e cultura.

N3do me parece que se possa prescrever um modelo para encontrar o caminho a
fim de que nossas instituicdes de educacdo e cultura sigam sendo para todos, mas que
facam sentido para cada um de nés e cada uma de nés. Contudo, em conjunto com as
nossas melhores intencées pedagdgicas e culturais, deveriamos abrir mais espaco para
a atencdo as experiéncias, representacdes sobre o mundo e sentido de presenga de
criancas e jovens. Penso, aqui, no "Método para o Didlogo" do poeta espanhol Antonio
Machado. - E olha eu falando em método ao mesmo tempo em que digo que ndo ha
férmula ou modelo. Mas, vamos ld! o método é simples, porém de complexa
operacionalizacdo cotidiana. Ele diz: "Para o didlogo, primeiro pergunte. Depois,

escute".
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CONCLUSOES

Eu gostaria de trazer uma pergunta feita, em algum momento, pelo sociélogo
Alain Touraine (1999), uma pergunta bastante atual, que diz: podemos viver juntos?
Essa indagacdo é a chave da constru¢dao de uma sociedade que precisa aprender
continuamente que nds ndo vivemos, nds convivemos; ndo existimos, nds coexistimos.
Nesse sentido, todas as instituicdes da sociedade democrdtica deveriam pensar como
podem responder a essa pergunta. Como os projetos politicos e pedagdgicos da escola
podem responder, produtivamente, essa pergunta, envolvendo toda a comunidade
escolar?

E preciso voltar a falar da cidadania, uma escola que seja cidad3, mas um tipo de
cidadania que seja pratica, objetiva, uma cidadania em que as escolas organizem
projetos politicos-pedagdgicos os quais permitam que as criancas enfrentem, em
relacio de didlogo, os radicais desafios da convivéncia democratica. Envolver os
estudantes em situacGes concretas, pelo bem comum e ndo apenas elogiar em abstrato
a vaga acepg¢ao de ser cidaddo. Podemos retomar a pergunta do Roberto Rosselini, "Nao
lhes parece estranho educar para a liberdade em condi¢des de aprisionamento?". E
preciso retomar o aspecto mais radical da ideia de cidadania.

Em linhas gerais, sdo trés pontos que eu gostaria de elencar sobre a cidadania. O
primeiro é que n3do se pode cobrar um comportamento cidaddo se o sujeito ndo é um
ator social com direitos, envolvido numa trama de direitos consolidados. Ninguém
participa sem estar formalmente inscrito na esfera dos direitos. As mulheres ndo podiam
votar e passaram a ser mais cidadas quando puderam votar. Os negros escravizados nao
podiam participar da sociedade e se abriu a porta, ainda com todas as dificuldades e
mazelas, para que eles pudessem, numa longa marcha, construir a situacdao de
cidadania. Entdo, é prioritario lutar para que quem n3o tem direitos, tenha direitos. E
preciso lutar para que os direitos ndo sejam sonegados e, a longa marcha, a conquista
dos direitos nao seja interrompida, como foi recentemente no Brasil. Ser cidadao é ser
alguém incluido nos direitos.

Em segundo lugar, ser cidadao também é ser alguém disposto a participar, a se

envolver, a tomar parte. As intuicGes precisam radicalizar essa no¢do de participacdo no
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seu sentido forte, ou seja, convidar os sujeitos para que eles possam participar da
tomada de decisdes e possam mudar os rumos da propria instituicdo. Nao se deve criar
simulacros, como muitas vezes vimos, em torno do protagonismo juvenil, no qual os
jovens eram colocados apenas para conversar e discutir sobre mudangas superficiais,
gue ndo influenciavam profundamente os destinos e o préprio cotidiano das
instituigdes.

Em terceiro lugar, além de estar incluido formalmente e participar ativamente, é
preciso participar imbuido de valores democraticos. As ruas, as estradas do Brasil, as
portas dos quartéis, nessas Ultimas semanas, estdo repletas de pessoas dispostas a
participar, mas sem estarem imbuidas dos principios democraticos do respeito a
diferenca e a elei¢do realizada em bases democrdticas. Entdo, ndo basta ter disposicao
para participar sem estar imbuido dos principios democraticos, abrindo uma porta para
convidar o fascismo a entrar nas nossas relagdes.

Nesse sentido, eu gostaria de dizer que um dos grandes desafios da participacdo
especial nesse momento pdés-pandémico da Covid-19, que insiste em ndao nos abandonar
em suas diferentes variantes e que trouxe o agravamento das desigualdades, é a
constituicdo e manutencdo de uma cultura democratica. Gostaria de dizer sobre o tema
da democracia, ndo apenas como regras ou leis ou ferramentas institucionais. A
democracia é uma cultura e essa cultura precisa ser renovada, permanentemente, com
a chegada das novas gerac¢des. Eu me permito ler um trecho e concluo, de um livro muito
interessante do socidlogo Norbert Elias (1988). O livro chama-se "Sobre o Tempo" e traz
uma imagem potente sobre as gera¢des em um didlogo interrompido. Ele cria uma

metafora muito interessante que vou ler. Diz Norbert Elias:

Li, certa vez, a historia de um grupo de pessoas que subia cada vez mais alto
pelo interior de uma torre desconhecida e muito elevada. Os da primeira
geragdao chegaram até o quinto andar, os da segunda, até o sétimo, os da
terceira, até o décimo. No correr do tempo, seus descendentes atingiram o
centésimo andar. Foi entdo que a escada desmoronou. As pessoas se
instalaram no centésimo andar. Com o passar do tempo, esqueceram-se de
gue um dia seus ancestrais haviam habitado os andares inferiores, e também
a maneira como elas mesmas haviam chegado ao centésimo andar. Passaram
a considerar o mundo, bem como a si mesmas, a partir da perspectiva do
centésimo andar, ignorando como os seres humanos haviam chegado ali.
Chegavam até a acreditar que as representacdes que forjavam para si a partir
da perspectiva de seu andar eram compartilhadas pela totalidade dos

SERIE CADERNOS FLACSO | NUMERO 22 22



JUVENTUDE, ESCOLA E PARTICIPAC/:\O “pOS-PANDEMIA” — ENCERRAMENTO DO CURSO DE APERFEICOAMENTO
JUVENTUDES, ESPACO ESCOLAR E VIOLENCIAS: UMA PROPOSTA DE INTERVENCAO SOCIAL
Paulo Carrano

homens. Os vdos esforcos empreendidos para resolver um problema como o
do tempo, que no fundo é em si tao simples, constituem um bom exemplo
das consequéncias do esquecimento do passado histérico. E lembrando dele
que descobrimos a nés mesmos. (ELIAS, 1998:108).

Vejo que esse é o desafio do tempo, o desafio do didlogo intergeracional, para
que as novas geragoes atuem sempre e entreguem para as proximas geragoes a historica
luta por direitos e democracia. Sem isso nds podemos entrar em decadéncia e
retrocesso. Essa escada que desaba é a distancia que nos separara entre os nossos filhos,
nossos netos e as futuras geracdes. Esse é o desafio: construir também, de uma
perspectiva de participacdo no pds-pandemia, o enfrentamento com a reconstrucao da
democracia num didlogo intergeracional. Acho que os professores e professoras devem
estar imbuidos dessa responsabilidade e desse compromisso junto aos jovens

estudantes para manter a democracia como um valor universal para todos nos.
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RESUMO

Programas de Convivéncia Escolar mostram-se cada vez mais importantes diante de
uma realidade de violéncias na sociedade e na escola. O presente artigo é fruto de uma
pesquisa realizada em escolas de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, em um
municipio do estado do Rio de Janeiro, durante os anos de 2021 e 2022, para retratar
essa realidade. Foram realizados grupos de discussdao com estudantes, professores,
diretores e parceiros da escola, cujos temas tratados versaram sobre a pandemia, as
relacdes sociais, as varias violéncias, os sentimentos, as dificuldades de convivéncia,
entre outros. A pesquisa revelou os desafios do ensino remoto no que tange ao
letramento e ao desenvolvimento cognitivo, afetivo e social de criangas e adolescentes,
destacando-se ainda as questdes relativas ao retorno das aulas presenciais.
Palavras-chave: Pandemia; Violéncia escolar; Convivéncia; Escola.

ABSTRACT

School Coexistence Programs are increasingly important in the face of a reality of
violence in society and at school. This article is the result of a survey carried out in
kindergarten and elementary schools, in a municipality in the state of Rio de Janeiro,
during the years 2021 and 2022 to portray this reality. Discussion groups were held with
students, teachers, directors and school partners, whose topics dealt with were about
the pandemic, social relations, various types of violence, feelings, difficulties in living
together, among others. The research revealed the challenges of remote teaching, with
regard to literacy and the cognitive, affective and social development of children and
adolescents, highlighting the issues related to the return of face-to-face classes.
Keywords: Pandemic; School violence; Coexistence; School.
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INTRODUCAO

O presente artigo estd baseado na experiéncia do Programa Convivéncia e
Violéncia Escolar em um municipio da regido metropolitana do Rio de Janeiro, no
periodo de 2021 a 2022, que, dentre outras acdes, buscou sistematizar dados para
apontar caminhos para a construcao de estratégias de intervengdo nos cenarios
mapeados. Foi realizada uma pesquisa qualitativa, que recorreu a Grupos de Discussao,
com gestores, docentes, discentes e outros atores da comunidade escolar através de
uma amostragem representativa com 10 unidades escolares, a qual obedeceu a critérios
como diversidade e localidade. Foram escutados 299 sujeitos que ajudaram a responder
aos desafios e potenciais dos contextos locais, sociopolitico-pedagdgicos,
intersubjetivos e comunitarios com vistas a melhoria do clima escolar e redugao das
violéncias.

Para Reguillo, parafraseando Lévi-Strauss, os dados sdo instrumentos bons para
nos fazer pensar, mas sempre ha que ir além deles (REGUILLO, 2021). A investigacdo
qualitativa, segundo Bartolomé (1992), esta orientada para a compreensao da realidade
a partir do que subjetivamente o sujeito percebe. Para Ibafiez (2003), na metodologia
do Grupo de Discussdo (GD), utiliza-se a entrevista em grupo com participantes em
situacgdes reais e naturais, nas quais surgem percepgdes, sentimentos e desejos. Além
disso, é uma técnica cujos resultados sdao confidveis para a analise de dados, podendo
ser enriquecidos e reorientados na realizacdo de novas etapas da pesquisa (CASTRO,

2010).

PANDEMIA: DO ENSINO PRESENCIAL AO ENSINO REMOTO E DO ENSINO REMOTO AO
PRESENCIAL
No Brasil, assim como em outros paises, diante da pandemia causada pelo

Covid-19 (coronavirus), o distanciamento social foi adotado prontamente como

estratégia para a reducdo do avanco do contagio, e as atividades presenciais nas

escolas foram subitamente suspensas, o que impediu os estudantes de frequentarem

regularmente tais espacos durante os anos 2020 e 2021. “Tivemos o ano letivo até 13

de marco (2020)”; [...] “A gente saiu daqui sexta-feira, normal, e no final de semana a

gente ficou sabendo que ndo ia voltar na segunda, né? Ai o primeiro momento foi
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bastante tenso”. (Grupos de Discussdo, professores Ensino Fundamental 1, municipio
do Rio de Janeiro, 2022).

Conforme estimativa da Unesco, mais de 1,5 bilhdo de estudantes (mais de 90%)
pelo mundo ficaram confinados em casa por causa do fechamento de escolas em cerca
de 190 paises. O Covid-19 mostrou e aprofundou as desigualdades sociais existentes
no Brasil e suas injusticas. O impacto da quarentena nas escolas, principalmente nas
publicas, pode ser observado entre os estudantes de classes subalternizadas, que tém
sido os mais prejudicados.

O fechamento de escolas publicas e privadas obrigou, embora de maneira
diferenciada, gestores, professores e familias a improvisarem um modelo de educacdo
para o qual o Brasil ndo estava preparado. O calendario escolar, em certa medida, foi
mantido, em algumas escolas de ensino basico e universidades, por meio da realizacdo
de aulas improvisadas em plataformas de videoconferéncia e ambientes virtuais de
aprendizagem (AVAs).

Segundo dados de pesquisa do Instituto DataSenado (LUZ et al., 2021) sobre a
educacdo na pandemia, divulgados em agosto de 2020, foram quase 56 milhdes de
alunos matriculados na educacdo basica e superior no Brasil, dos quais 35% (19,5
milhdes) tiveram as aulas suspensas, enquanto 58% (32,4 milhdes) passaram a ter aulas
remotas. Na rede publica, 26% dos alunos tiveram aulas on-line, sem ter acesso a
internet. Os dados ainda revelam que, na opinido de 63% dos responsaveis por alunos
que tiveram aulas remotas, a qualidade do ensino diminuiu e 75% das familias cujos
filhos que tiveram aulas remotas gostariam que as aulas voltassem a ser presenciais
somente quando a pandemia fosse controlada.

Esses dados contribuem para evidenciar as desigualdades de diversas ordens,
sejam tecnolégicas ou econdmicas, que impactam o ensino e a aprendizagem dos
estudantes e geram consequéncias como o abandono e a evasao escolar. Alguns dos
problemas existentes tém relacdo com a falta de acesso a internet e de computador em
casa. Outra questdo apresentada sdo os limites tecnoldgicos, a falta de acessibilidade as
plataformas digitais para pessoas com deficiéncias e de espaco fisico para assistir as

aulas virtuais. Para a maioria, o acesso é feito exclusivamente pelo celular, que, além de
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pouca meméoria para o armazenamento dos conteldos, apresenta limite de franquia de
dados (planos-controle ou pré-pagos).

Esse distanciamento levou a necessidade de recorrer ao ensino remoto, que
ocasionou subita e drastica mudanca na vida das familias e dos profissionais da
educac¢do os quais, de uma hora para outra, tiveram de lidar com uma nova forma de
trabalho, sobretudo para as mulheres, na medida em que, a essas recai, historicamente,
o trabalho do cuidado da casa e das criangas (BUSS-SIMAO e LESSA, 2020).

A continuidade no trabalho docente se deu, embora como sugerem Frances Niz
e Tezani (2021: 5) nem as instituicdes educativas nem os professores estavam
preparados tecnoldgica, tedrica, e pedagogicamente para tal situacdo. “O ensino
remoto de forma emergencial, mobilizou os profissionais da educacdo a adotar formas
diferentes das convencionais para a construgao do conhecimento no cuidado de manter
as criancas pelo menos com alguma atividade, alguns conteudos, alguns trabalhos”
(Grupo de Discussao, professores, Ensino Fundamental 1, municipio do Rio de Janeiro,
2022).

Ndo houve uma coordenacao nacional que apresentasse diretrizes “condizentes
e coerentes para organizacdo das atividades escolares”. Apesar do cenario, o maior
desafio coube aos professores, os quais se viram impelidos a criar outras formas
pedagdgicas para chegar até os estudantes, adaptando contetdos, dindmicas de sala e
avaliagdes usuais no ensino presencial para o ensino remoto que, com escassos recursos
materiais, recorreram as tecnologias digitais como WhatsApp a fim de possibilitar o
contato entre professores e alunos. “Sabiamos que ndo estavamos de férias. Tanto que
nds nao tivemos recesso [...] trabalhamos direto [...] porque a gente tinha consciéncia
de que nds estdvamos num momento dificil sem entender muito bem o que estava
acontecendo, mas [...] tinhamos o compromisso de trabalho” (Grupo de Discussdo
professores, Ensino Fundamental 1, municipio do Rio de Janeiro, 2022). E é a partir deste
cenario permeado de inquietudes, medos, perdas, angustias e incertezas que iniciamos
a andlise da pesquisa ora apresentada.

Embora o Plano Nacional de Educagcao 2014-2024 preveja uso de tecnologias
digitais no processo educacional, bem como a ampliacdo da conectividade, o direito a

educacdo, no ano de 2020, foi insuficiente na medida em que, segundo Macedo (2021:
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264), “[...] coube as escolas publicas, familias, professores encontrarem solucées
criativas e paliativas para tentar manter a conexao com seus estudantes que ndo tinham
acesso a internet e a equipamentos digitais adequados”.

Observa-se que a adoc¢do do ensino remoto, durante o primeiro momento da
pandemia, trouxe a tona dificuldades como entrega de material impresso, e levou os

professores a fazerem:

[...] varios plantdes (na escola) para entregar material impresso, planejado
pelos professores, para distribuir os livros didaticos, o PNLD, e para a entrega
dos cadernos, para que as criangas pudessem utilizar os cadernos em casa,
uma vez que ndo tinham perspectiva de retorno presencial no ano de 2020.
(Grupo de Discussado professores, Ensino Fundamental 1, municipio do Rio de
Janeiro, 2022).

Para alguns professores, o sentimento de abandono e revolta diante do pouco
apoio recebido por parte dos érgaos superiores foi considerado uma violéncia pela

demora do lancamento da plataforma, falta de orientagdo e equipamentos.

Apesar da dificuldade do preparo e entrega de material, cada escola teve que
“rebolar” para poder achar o caminho da gente conseguir permanecer nesse
contato (com o aluno e familias), mesmo que sendo minimo [...] ja que, em
setembro de 2020 que o municipio toma alguma atitude no sentido de langar
uma plataforma [...] Ela comegou realmente no inicio de 2021 [...] e que nem
os alunos, nem as familias e nem os servidores tiveram apoio [...] ndo tivemos
ajuda [... ] nenhuma orientacdo do 6rgdo gestor maior. Ndo teve internet, ndo
teve tablet, ndo teve celular, ndo teve computador, nada disso. A gente
comeca a ver quantas violéncias, né? E isso, de certa forma, é também uma
violéncia, que gera sentimentos ruins [..] de abandono, soliddo, de
impoténcia, tristeza, frustragdo, angustia...raiva, revolta (Grupo de Discussdo
professores, Ensino Fundamental 1, municipio do Rio de Janeiro, 2022).

Além das queixas de ndo terem sido capacitados para essa nova modalidade de
ensino que demanda outras competéncias, habilidades e saberes para a sua pratica
pedagodgica, observa-se que, diante da falta de equipamentos, local adequado para

trabalhar em casa, tiveram, inclusive, de fazer investimentos pessoais para lecionarem.

Investimento a gente fez [...] aumentou a internet (velocidade) [...] sendo ndo
conseguia dar aula. Comprei webcam [...] professoras aqui montaram estudio
na sua propria casa, adquiriram os aparelhos ... a gente montou a sala de aula
dentro da casa da gente, trabalhando remotamente, utilizando tudo precdrio,
porque, as vezes, tinha professora que tinha que dividir um notebook de casa
com o filho, com o esposo que também estava trabalhando. Entdo a situagdo
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foi muito complicada. (Grupo de Discussao professores, Ensino Fundamental
1, municipio do Rio de Janeiro, 2022).

Pontuam os estudantes que, durante a pandemia, embora existissem materiais
impressos, a adaptacdo a nova modalidade de ensino, na qual as aulas online dependiam
do acesso a internet, uso do aplicativo (plataforma) e recursos digitais como
computador e/ou celular (WhatsApp), tornou-se uma questdo dificil: “Muita gente n3o
conseguia baixar o aplicativo”; “[...] Muita gente faltava as aulas online [...] Aula online,
apostila, isso ai eu ndo gostei, ndo” (Grupo de Discussdo estudantes, Ensino
Fundamental 2, municipio do Rio de Janeiro, 2022).

Rezende (2016) lembra outro obstaculo: o letramento digital, pois nem todos os
usuarios tém intimidade com as novas tecnologias para saber maneja-las corretamente.
Vale ressaltar o questionamento de uma professora sobre sua aula: “eu nao sei mexer,
como é que eu vou dar aula online para crianca de trés anos?” (Grupo de Discussao
professores, Ensino Fundamental 1, municipio do Rio de Janeiro, 2022).

Em meio a tais dificuldades, tanto os alunos quanto os responsdveis ndo
conseguiam acessar a plataforma e a mé conectividade comprometeu ainda mais a
frequéncia as aulas. “Pedagogicamente, é claro que ndo tinha muito o que ser feito,
ainda mais quando vocé ta falando de cinco alunos num universo de turma, que é quase
ninguém” (Grupo de Discussdo professores, Ensino Fundamental 1, municipio do Rio de
Janeiro, 2022).

Em uma das escolas, houve esforco para encontrar os familiares na tentativa de
minimizar as dificuldades: “[...] muita das vezes a escola planejou reunido de pais e nds
fomos até as 21:30h da noite”. Apesar do esforco, o sentimento de “frustracao” deixava
“[...] professores angustiados, estressados com a dificuldade na conexdo de internet” e
o contato com alunos ficava restrito ao celular. Citam, como exemplo, uma mae que
desabafou: ‘Professora, eu ndo vou mais acessar! Ndo estou conseguindo’ [...] E a gente
ensinava e ndo aprendia [...] Eu tive casos assim que ndo conseguiram aprender” (Grupo
de Discussao professores, Ensino Fundamental 1, municipio do Rio de Janeiro, 2022).

Os docentes foram afetados emocionalmente também pela politica institucional
relacionada a problemas quanto a cesta basica e aos atrasos na entrega de material e

uniformes: “Viramos para-raios de uma situacao e isso também é muito constrangedor,
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dentro do espaco da nossa casa” (Grupo de Discussdo professores, Ensino Fundamental
1, municipio do Rio de Janeiro, 2022).

Reiteradas expressdes ditas pelos professores como desafios econémicos, de
salude e emocionais, ansiedade, perdas de familiares, de colegas de trabalho e
conhecidos, depressao, falta de contato social, falta da escola, sobrecarga do trabalho
domeéstico, e trabalho a distancia que, muitas vezes, ndo possuem instrumentos,
espacos adequados e recursos que sustentem esse cotidiano virtual (MACEDO, 2021),

foram acompanhadas ainda pelo sentimento de frustragdo profissional.

Sem avaliagdo se todos os alunos tinham acesso ou sabiam acessar a
plataforma na internet. Muitos s6 acessavam a noite [...] Até o ano de 2021,
antes do retorno, essa foi uma questdo que comprometeu muito a interagdo
entre professores e alunos; entre escola e familia. Entdo, pro profissional,
aquilo acabou adoecendo, se estressando; o estado de nervos da gente
chegou, né? ... E no ambito dos nossos trabalhos, do nosso fazer pedagdgico,
do nosso exercicio dentro da escola, isso ficou bastante comprometido! E é
claro que isso traz reflexos no nosso comportamento e na nossa questdo
socioafetiva e socioemocional (Grupo de Discussdo professores, Ensino
Fundamental 1, municipio do Rio de Janeiro, 2022).

Nessa circunstancia, Gatti (2020) vai além e aponta questdes relacionadas a
mudanca de habitos de criancgas, adolescentes e jovens, em especial de escolas publicas,
ao estudarem de modo remoto, quando muitos ndo tiveram, ou tiveram com restrigoes,
equipamentos (computador, tablet, celular) e conectividade, e aqueles sem condicado
alguma para uso dos suportes tecnolégicos escolhidos para suprir o modo presencial.

A existéncia do nexo entre a desigualdade social e vulnerabilidade que afetam
criancas e adolescentes é relatado no depoimento de uma professora que pediu aos

alunos que abrissem as cameras para se conhecerem.

‘Gente, vamos todo mundo ligar a cdmera rapidinho, s6 para a gente se ver
gue a gente nem se conhece’, ai uma aluna aparece com o fundo todo preto,
ai eu falo ‘nossa, mas ta tudo escuro, o que aconteceu?’ Ai ela: ‘professora,
minha irm3 tad dormindo aqui do lado, eu ndo posso nem falar’. Eu achei isso
tudo muito dificil de trabalhar. (Grupo de Discussdo professores, Ensino
Fundamental 1, municipio do Rio de Janeiro, 2022).

Agrega-se a essas condi¢cOes o grande contingente de familias que utilizam
celulares pré-pagos com pouco acesso a redes ou um sé celular na familia, o que levou

os alunos a ndo poderem contar com apoio mais efetivo dos pais.
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Segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD
Continua / IBGE, 2020), mais de 50% da populagdo economicamente ativa ficou
desempregada durante a pandemia, ocasionando informalidade, trabalho auténomo,
home office, a precarizagao da vida de milhdes de trabalhadores e, consequentemente,
dos seus filhos, porque a renda familiar ficou comprometida. Observa-se parte dessa
dimensao nos depoimentos: “Os pais tinham celular, mas eles utilizavam esse celular
até para trabalho (muitos motoboys, muitos trabalhando em Uber, as vezes a mae
precisava levar esse celular para o trabalho) [...] Entdo a crianca s tinha acesso a essa
ferramenta a noite” (Grupo de Discussao professores, Ensino Fundamental 1, municipio
do Rio de Janeiro, 2022).

Em relagcdo as turmas da aceleracdo, que atendem aos estudantes em defasagem
idade-série, os professores ressaltaram que “[...] sem internet estd impossivel! [...]
varias vezes eu fiquei |13, sé aguardando. Ndo houve acesso dos alunos da aceleracao,

'I/

nenhum mesmo!” (Grupo de Discussao professores, Ensino Fundamental 2, municipio
do Rio de Janeiro, 2022). E questionaram se a causa da evasao e do abandono traduzida
por vdrias razdes como vulnerabilidades econbmicas e sociais pode também ser
decorrente da falta de conectividade e equipamentos, entre outras, como ocorreu no
periodo da pandemia.

A pandemia gerou efeitos distintos na vida dos estudantes, inclusive provocou
um sentimento de inseguranca em relacao ao futuro, duvidas quanto ao valor e ao
sentido dos estudos para as suas vidas. “Quando comegou a pandemia eu fiquei sem
estudar real, o ano inteiro"” (Grupo de Discussdo estudantes, Ensino Fundamental 2,
municipio do Rio de Janeiro, 2022).

E fato o aumento da exposicdo a internet (a qualquer tipo de contetdo veiculado
sejam videos, games, redes sociais), na maioria dos casos sem a mediacdo dos
responsaveis ou de alguma explicadora: “Fiquei jogando Free Fire, assistindo Netflix,
comendo pipoca”; “[...] a minha rotina era acordar, tomar café, almocar, ir pro
videogame, ficar jogando, oito horas da manha tomava banho, dormia, ai todo dia essa
rotina”. (Grupo de Discussdo estudantes, Ensino Fundamental 2, municipio do Rio de

Janeiro, 2022).
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[...] ndo tava conseguindo fazer nada na plataforma, porque eu tava sem
celular, e meu notebook tinha quebrado, ai eu ndo conseguia fazer. Entao, as
matérias na apostila, o meu irmao tava vindo buscar para mim, sé que eu ndo
tava conseguindo fazer, por causa que meu tempo... eu era muito ocupado,
porque tinha que ajudar minha mae a fazer tudo em casa (Grupo de Discussdo
estudantes, Ensino Fundamental 2, municipio do Rio de Janeiro, 2022).

A combinacdo de isolamento, desanimo, ruptura na vida escolar, afastamento de
amigos e professores demandou, no retorno as aulas presenciais, varios desafios. Um
deles diz respeito a defasagem existente antes mesmo da pandemia seja porque: “entrei
atrasado, repeti e té atrasado até hoje ou era por falta [...] porque eu gostava de matar
aula e porque eu nao gostava de fazer dever também. E explicam o motivo da
repeténcia: esse ano era para eu estar no 92 ano, [...] ndo queria fazer nada no 32 ano,
ai repeti por causa disso, entendeu?”; “eu entrei atrasada, minha mae me colocou
atrasada ja um ano e eu repeti um ano, que foi o 62 ano. Ai eu tava dois anos atrasada
e eu queria me adiantar, entdo, eu fui pra aceleracao.” (Grupo de Discussdo estudantes,
Ensino Fundamental 2, municipio do Rio de Janeiro, 2022).

Embora tenham consciéncia do atraso, encontramos depoimentos dos
estudantes reclamando da aceleracdo: “[...] a gente tava fazendo aceleracdo do 82 e 99,
eles ddo matéria do 62 e do 52 [...] As vezes do 42! [...] Eles ddo umas coisas muito 13
atras para gente; [...] t6 aprendendo coisa que eu aprendi no 62, 52 ano.” (Grupo de
Discussao estudantes, Ensino Fundamental 2, municipio do Rio de Janeiro, 2022).

Em 2021, os professores afirmaram que: “[...] a saudade do ensino presencial, de
olho no olho, é grande”. Apesar das “[...] perdas absurdas: ndo vemos mais Maria® no
corredor”; o desejo do retorno regular das atividades escolares esteve presente,
expresso como trabalho é “escape para outros problemas”; “era paranoia porque
retorno é um remédio: cura, mas também pode matar [...] porém a Unica forma de
conseguirmos voltar com seguranca é com a ampla vacinac¢do da popula¢do” (Grupo de
Discussao professores, Ensino Fundamental 2, municipio do Rio de Janeiro, 2022).

A falta do espaco educativo foi lembrada também por uma merendeira, ao

pontuar a “[...] saudade dos sorrisos e da alegria das criangas [...] nunca imaginei que

16 Nome ficticio.
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diria isso, mas estou com saudade das baguncas no refeitério” (Grupo de Discussdo
professores e merendeira, Educacao Infantil, municipio do Rio de Janeiro, 2022).

Para alguns estudantes, “[...] a volta foi ruim porque queria continuar dormindo
e fazendo dever na hora que desejasse”. Para a grande maioria, entretanto, “[...] ficar
trancado em casa; aulas s6 no WhatsApp; dependente do sinal com internet ruim; (sono
irregular) troquei de hordério direto; ficava na rede social direto; ninguém saial! Sao
vivéncias que levaram a sentir falta da escola; falta de leitura, era sé brincadeira” (Grupo
de Discussdo estudantes, Ensino Fundamental 1, municipio do Rio de Janeiro, 2022).

Estudo realizado entre outubro e dezembro de 2020 pelos departamentos de
Ciéncias Sociais, Psiquiatria, Historia e Medicina Preventiva da Universidade Federal de
Sdo Paulo — Unifesp (VAZQUEZ et al., 2020) analisa os efeitos da pandemia de Covid-19
sobre a saude mental dos estudantes durante parte do periodo de suspensdo das aulas
presenciais. A referida pesquisa identificou como o tempo de exposicdo as telas (jogos,
redes sociais, televisdo), a inversdo do sono, combinados com as dificuldades inclusive
de continuidade do ensino remoto, casos de Covid-19 em casa, morte de familiares e
pessoas conhecidas, perda de emprego ou reducdo salarial de alguém da familia,
isolamento e outros marcadores sociais (como cor/raga) estdo associados a sintomas de
depressao e ansiedade durante a primeira onda da doencga na regidao metropolitana de
S3do Paulo, reforcando a importancia da rotina escolar na vida dos estudantes e os
desafios colocados as escolas para a promocao da satide mental desses no periodo pds-
pandemia.

Observa-se que a grande maioria de criancas, adolescentes e jovens
entrevistados tém como principal atividade a escolaridade, o vazio deste espago, do
convivio entre os pares, decorrente da suspensdo abrupta das aulas em marco de 2020
(logo apds o inicio do ano letivo) e retomada presencial regular somente em 2022
afetou, sobremaneira, as relacdes de sociabilidade, as rotinas diarias de estudo e lazer
desses estudantes, tendo como exemplos o relato de uma aluna expressando
irritabilidade e temor: “[...] raiva de sé poder brincar comigo mesma, porque fiquei
isolada até novembro de 2020. Pensei que a escola tivesse acabado. Nao tinha ninguém
pra brincar, s6 brincava com o meu gato” (Grupo de Discussdo estudantes, Ensino

Fundamental 2, municipio do Rio de Janeiro, 2022).
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Situagdes de estresse decorrentes da dificuldade de concentragdo também

marcaram estudantes:

Foi um tempo bem dificil para mim, porque [...] eu tava tendo dificuldade para
me concentrar nas aulas e minhas notas abaixaram muito [...]. Eu tinha
consciéncia que todo mundo da minha sala consultava os livros para fazer as
provas online e eu ndo fazia nada disso. [...] chegou um momento que eu ndo
tava conseguindo aprender. Eu tive meio que um surto [...] eu tava estudando
umas oito horas por dia, eu desmaiei e tive que ser levada para o hospital
urgente. Entdo, o momento de pandemia foi um momento de pressao....
pressdo, mudanga, stress para mim. (Grupo de Discussdo estudantes, Ensino
Fundamental 2, municipio do Rio de Janeiro, 2022).

Para os professores, alguns dos resultados da pandemia foram a defasagem
curricular, a readaptacao as relacdes entre os estudantes e professores: “Voltaram mais
infantilizadas, e socialmente com muita dificuldade”; “[...] Vieram com a fala também
bastante comprometida”. As dificuldades sociais em quea ressocializacdo dos
estudantes parece ser um dos principais desafios. E fato que “[...] a defasagem foi
enorme e nao foi sé na area cognitiva, foi na area relacional, porque as criangas elas
estdo reaprendendo a lidar umas com a outras; [...] retornaram chorosos, mais
emotivos, alguns com crises de ansiedade e depressdao” (Grupo de Discussdo,
professores, Educacdo Infantil, municipio do Rio de Janeiro, 2022).

Segundo os professores da Educacao Infantil, as criangas regrediram e mostram

dificuldade no seu desenvolvimento.

Entrava aqui com quatro anos, no Grei 4, agora ela retorna no 22 ano,
entendeu? [...] A crianga que entrou no Grei 2, com dois aninhos, s6 teve um
més, voltou agora no Grei 4, elas ndo sabem pegar uma tesoura, para cortar
[...] Eles chegaram no 12 ano, e ndo sabia pegar no lapis, tinha que mostrar,
fazer trabalho de pinga, muita coisa porque eles ndo tiveram [...] Ndo adianta
vocé ficar com uma expectativa de 12 ano, se as criangas tém coisas que ndo
foram trabalhadas, entdo é melhor a gente focar no que precisa ser feito, para
depois a gente poder, aos poucos, ao longo do fundamental, ir recuperando
(Grupo de Discussdo, professores, Educagdo Infantil, municipio do Rio de
Janeiro, 2022).

A inseguranca tanto das criancas quanto dos professores demonstra a

importancia do acolhimento e da necessidade de fortalecer as relagdes.

E que essas criancas, como nés também, retornaram muito inseguras, isso af
é um entrave para a aprendizagem, eu acho que eles, muitas vezes, tém medo
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de errar, a gente percebe isso [..] E eles estdo assim muito aquém do
esperado [...] Entdo assim, eu acho que o momento que a gente td passando
é mesmo de muito acolhimento, muito amor, para a gente dar muita
seguranga para essas criangas, para que elas se sintam fortalecidas para voltar
ao novo normal (Grupo de Discussdo professores, Educagdo Infantil,
municipio do Rio de Janeiro, 2022).

Os professores abordam a “[...] negligéncia de algumas familias, de algumas
mades com relagdo a seus filhos enviando as criangas a escola com tosse, resfriado, sujas,
sem calcinhas.”.

Embargos outros estdo presentes nas falas dos professores quando dizem:
“Prometeram que, quando noés retorndssemos, nds teriamos uma estagiaria — a palavra
foi ‘estagidria’ — e eu voltei e ndo tem estagidria. Eu t6 fazendo um trabalho solitario,
todos nés estamos fazendo um trabalho solitario em sala de aula”; “[...] Ndo ha
modulacdo: as escolas perderam a autonomia, as salas estdo superlotadas”; “[...]
Anteriormente, para cada aluno especial eram menos 2 regulares”; “[...] Os alunos
tiveram aprovacdo automatica, ndo houve retencido”; “[...] E o professor que continua
dando conta [...] porque as situacdes estdo em sala de aula” (Grupo de Discussao,
professores, Ensino Fundamental 1, municipio do Rio de Janeiro, 2022).

Gatti (2020) faz reflexdes quanto ao atendimento precdrio aqueles que
demandaram atencdo especial durante o periodo do distanciamento social por falta de
instrumentos, espacos adequados e recursos que sustentassem esse cotidiano virtual.
Uma das alternativas encontradas foi a criacdo de um “kit: massinha, papel, tesoura,
cola [...] com o material do ano, impresso, entregue para todas as criancas tanto da
educacdo especial, quanto do ensino regular” além do trabalho via WhatsApp (Grupo
de Discussdo professores, Ensino Fundamental 1, municipio do Rio de Janeiro, 2022).

E segue a preocupacdo, por parte dos professores, com o atendimento aos
alunos com deficiéncia, seja: “intelectual, autismo, sindrome de Down [...] Em todas as
salas tém crianca com deficiéncia [...] tem, no minimo trés”; “Somando todos os alunos
com deficiéncia, a gente td com trinta ou trinta e uma criangas com laudo, contando
manha e tarde, e ndo tem profissionais, por exemplo, de apoio” (Grupo de Discussdo
professores, Ensino Fundamental 1, municipio do Rio de Janeiro, 2022).

Paralelamente as dificuldades, “[...] ir na contramdo de mensagens pessimistas

é uma estratégia valida”, segundo Gatti (2020), que destaca ser muito prejudicial
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estudantes ouvirem que o ano de 2021 foi perdido. Por isso, é importante retomar o
gue houve de aprendizado e experiéncias, refletir sobre como tudo isso foi importante

e repensar praticas.

O que parece mais efetivo é a integragdo no trabalho pedagdgico dentro dos
espacos escolares daquilo que as diferentes midias podem oferecer a
educagdo, com mediagbes motivadoras dos professores, criando nova
distribuicdo dos tempos para as aprendizagens e utilizando espacos variados,
com a utilizagdo de dinamicas didaticas em que alunos sejam protagonistas
ativos (GATTI, 2020).

Neste sentido, o contexto da pandemia mostrou a necessidade de implementar
modelos de ensino-aprendizagem para além dos tradicionais e a oportunidade para dar
novos formatos e significado a educagao na escola basica, impulsionando os educadores
a revisdo das praticas pedagdgicas como também ao apelo a criatividade e inovagao.
Como sinaliza uma professora: “Se a pandemia trouxe alguma coisa de bom para a
gente, foi perceber que todos nés podemos trabalhar juntos de uma maneira como
equipe mesmo. Isso foi muito bacana... E a gente manteve uma equipe mesmo
virtualmente, né?” (Grupo de Discussdo professores, Ensino Fundamental 1, municipio
do Rio de Janeiro, 2022).

Assim, identificamos novas alternativas pedagdgicas. Ha relatos de trabalhos
realizados pelos professores pelo Facebook. A estratégia de recorrer a redes sociais foi
importante, visto que a maioria das familias utilizam estes aplicativos, que nao
consomem o pacote de dados da internet; é, portanto, mais facil interagir pelas redes

do que por uma plataforma educacional.

Todos os dias produziam conteldos e postavam no Facebook com edi¢do de
videos onde os pais tinham acesso. Outras estratégias foram o uso do
WhatsApp para um contato mais direto com as familias e atividades em
espacos publicos para experienciagdo, com animais, com a natureza,
contacdo de histdrias, propiciando integracao escola e familias aos sdabados
(Grupo de Discussdo professores, Educagdo Infantil, municipio do Rio de
Janeiro, 2022).

Uma alternativa pedagédgica foi o uso de caixas para cada crianca, onde

colocavam materiais: “um potinho com a “tintazinha” [...] ‘Ah, vai precisar de algodao?’
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Tem o saquinho com “algoddozinho”, ai a crianca vai abrir e ja tem ali todo o material”
(Grupo de Discussdo professores, Educacdo Infantil, municipio do Rio de Janeiro, 2022).
Em outra escola, recorrendo também ao Facebook, realizaram um trabalho de

integracdo com a participacdo de toda a escola onde inclusive:

[...] o pessoal que trabalha na cozinha fez video, cantando, contando histérias
[...]. N6s temos alunos surdos e temos mdes que também sdo surdas, entdo
todos os nossos videos eram legendados. [..]. Depois chegou a menina
nigeriana, que ndo sabia portugués e so falava inglés, ai, a gente botou
legenda em inglés (Grupo de Discussdo professores, Ensino Fundamental 1,
municipio do Rio de Janeiro, 2022).

As atividades da sala de recursos com as criancas com deficiéncia foram
realizadas através da “tela” e o contato se deu direto com as maes, com propostas de
trabalhar cores, jogos de caca ao tesouro, dentro de casa (Grupo de Discussao
professores, Ensino Fundamental 1, municipio do Rio de Janeiro, 2022).

Observa-se que a pandemia possibilitou espago e ganhos para a criagdao de
alternativas pedagdgicas com novas formas de ensino-aprendizagens. Entretanto, para
os professores e estudantes, prevaleceram nos seus depoimentos dificuldades
estruturais e novos obstaculos.

O acesso a educacgao significa, segundo Delors (2001), a possibilidade de um
desenvolvimento humano mais harmonioso, de fazer recuar determinados niveis de
pobreza, de combater certas exclusdes, de entender os processos e mecanismos de
incompreensao, racismo, homofobia e opressao. Além disso, a escola é crucial para o
desenvolvimento da autonomia, da capacidade critica, da busca da emancipacdo, bem
como para a formacdo da identidade. Assim, sdo as interagdes e os vinculos entre os
varios sujeitos que permitem uma aproximagao das vivéncias e dos conflitos que
possibilitam, dificultam ou impedem a efetiva¢do das garantias desses direitos.

Contudo, a escola tem dificuldade de cumprir o seu papel. Dentre os problemas
encontrados estdo as violéncias no cotidiano escolar identificadas a partir dos
depoimentos, tanto dos professores quanto dos estudantes, podendo-se considerar que

este é um tema de absoluta prioridade.
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VIOLENCIAS NAS ESCOLAS

A escola é um local privilegiado de aprendizagem, onde os saberes sdo
construidos e desenvolvem tanto habilidades quanto potencialidades. E também um
lugar de socializacdo onde se aprende a conviver com a diversidade e, portanto, de
convivéncia. E no espaco escolar que criangas, adolescentes e jovens tém a possibilidade
de obter um maior acesso ao conhecimento e de se formar dentro de uma perspectiva
mais humana e solidaria. Acredita-se na escola como momento Unico na vida dos
sujeitos e, assim, ha necessidade de que essa seja de qualidade, valorize a diferenca, a
diversidade e, sobretudo, possa mudar a cultura escolar, reinventando novas praticas
institucionais.

A nocgdo de que a escola é sempre um espaco democratico, sedutor e igualitario
(ABRAMOVAY et al., 2021) por vezes ndo é visivel. Esse é também um local de exclusdo
expressivo na medida em que os mecanismos de exclusdo e selecdao sdo eficientes,
guando muitos estudantes abandonam o espago escolar. Na atualidade, a escola integra
mais, porém exclui também numa propor¢ao maior (DUBET e MARTUCCELLI, 1998).

A partir de uma visao mais ampla que vai desde uma abordagem macro, ou seja,
os arredores em que se encontra o espago escolar com suas respectivas caracteristicas,
como o trafico de drogas, as rixas entre policia e traficantes, a falta de equipamentos
publicos sociais e as varias vulnerabilidades que prejudicam a aprendizagem, impactam
o clima escolar e as relagbes sociais existentes nas escolas, para chegarmos ao nivel
micro do que acontece no cotidiano das mesmas, com as microvioléncias, a violéncia
institucional e a violéncia simbdlica (ABRAMOVAY et al., 2002; 2005; 2006; 2012; 2016;
2018).

Nos depoimentos coletados, ha referéncia as violéncias na comunidade onde a
escola esta inserida, que sinalizam assaltos, presenca de drogas e o fato de receber
criancas e adolescentes de comunidades diferentes do seu entorno, o que traz conflitos
de vdrias ordens, inclusive entre fac¢des do tréfico. Reguillo (2021) considera a violéncia
como uma acgdo, cujo objetivo é impor de maneira intencional um dano através de
condutas que causam dor, fisica ou psicoldgica.

Vale lembrar Butler (2021), que utiliza o contraponto da violéncia como a "nao

violéncia", a qual somente pode existir com os ideais sociais de interdependéncia e
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igualdade. Este é um conceito importante quando analisamos a instituicdo escolar na
medida em que a pratica da ndo violéncia implica repensar as relacdes sociais e a escola
como um local privilegiado onde se pode e se deve retomar a questdo dos lagos afetivos
e sociais.

Dentre as instituicdes que apresentam potencial de compor a rede de protegao
das criancas, adolescentes e jovens, a instituicdo escolar, particularmente, merece
atencdo. Através da educagdo, os sujeitos podem aprender e desenvolver inimeras
experiéncias significativas capazes de subverter as situagdes de risco e vulnerabilidades
sociais que vivenciam. A escola poderia ser um reflgio, no qual os estudantes
encontrariam cooperacao, resisténcias e assertividades, desenvolveriam habilidades de
comunicagdo, competéncias para a resolugdo de conflitos/problemas e assumiriam
responsabilidades. No entanto, muitas vezes, esse espaco perpetua as desigualdades
sociais em um ambiente no qual os problemas de aprendizagem, o fracasso escolar, a
evasdo e a repeténcia as reforcam. Os depoimentos no presente trabalho mostram a
importancia de se dar a palavra aos estudantes e aos professores.

Pode-se afirmar que a escola deixou de ser um espago protegido e tornou-se um
local que reproduz as violéncias ocorridas na nossa sociedade, a nivel macro e, ao
mesmo tempo, devido as suas especificidades como instituicao, fomenta e constroi
multiplos e variados tipos de violéncias. A escola pode ser vitima, mas também autora
de processos violentos, produtora e reguladora de violéncias, simultaneamente,
causando e recebendo. Alguns dos impactos das violéncias constituem-se em problemas
visiveis como a constante mudanca e a falta de professores, problemas de
infraestrutura, modo como os alunos se relacionam entre si, com os professores e
diretores e vice-versa. Sao temas fundamentais com consequéncias profundas no
cotidiano destas instituicdes.

Existem, nesse contexto, diferentes tipos de violéncias que afetam o espaco
escolar, prejudicam criancas, adolescentes, jovens e os educadores, e impedem as
escolas de realizar suas principais fungdes sociais: ensinar e socializar. Desse modo,
essas questdes tém efeito direto sobre a qualidade do ensino, a vida de alunos,
professores e familiares. Sdo muitas as violéncias encontradas no espaco escolar

considerando-se um tema de absoluta prioridade (ABRAMOVAY, 2015).
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Sao, principalmente, as microvioléncias as mais comuns e recorrentes nas
escolas pesquisadas. Entretanto, foram apontadas também violéncias fisicas como
socos, tapas, pontapés. Além disso, ha xingamentos, furtos, preconceitos, cyberbullying,
ameacas, assédio sexual, violéncias contra o patrimoénio entre outras.

Segundo recente pesquisa realizada pelo Nova Escola em 2022%7, na situacgdo de
volta as escolas, a violéncia aumentou sobremaneira. Sete em cada dez professores
referem-se a um aumento de violéncia nas escolas, especialmente entre os proprios
alunos. Entre os fatores para a agressividade, os entrevistados destacaram o aumento
de transtornos mentais e o empobrecimento das familias durante a pandemia.

Nesta amostra, quase 80% trabalham em escolas com histérico de violéncia por
parte dos alunos, enquanto 15% sinalizam a violéncia como um problema diario. Apesar
disso, mais da metade dos docentes nunca recebeu orienta¢des sobre como lidar com a
violéncia em sala de aula e ja sofreu violéncia verbal em algum momento. Violéncia
psicoldégica também foi reportada por 23% dos educadores, além de uma parcela
significativa temer pela integridade fisica caso repreenda alunos em sala de aula (44%).

Os dados sdo da pesquisa “Violéncia nas escolas”, realizada pela Nova Escola
(anteriormente citada), a partir das respostas de 5.305 educadores. A maioria da
amostra é composta por mulheres (82%), que trabalham na rede publica municipal de
ensino (52%), atuam no Ensino Fundamental 2 (42%); e possuem entre 41 e 50 anos
(37%).

Um dos temas apontados na pesquisa é o aumento das vulnerabilidades'® das
familias e a escassez vivenciada, o que faz com que haja um quantitativo maior de
estudantes com problemas quanto a conduta social, resultante da pandemia que trouxe
desafios com as "desigualdades radicais" (BUTLER, 2021). A autora analisa que, sem as
condicbes de vida e sua manuten¢ao, nao se pode saber como mitigar a violéncia. A

pandemia encontrou a populagdo brasileira em situacdo de extrema vulnerabilidade,

7 MELO, Carla. Como o aumento da violéncia nas escolas afeta o professor?. Nova Escola, S3o Paulo, 29,
set. 2023. Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/21354/como-0-aumento-da-violencia-
nas-escolas-afeta-o-professor. Acesso em: 16 fev. 2023.

18 Vulnerabilidade remete a situacdes em que pessoas, familias, comunidades se encontram diante de
risco iminente de perdas de direitos (ABRAMOVAY et al, 2020-2021: 184).
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com altas taxas de desemprego, desmonte das politicas publicas e intensos cortes de
investimentos em saude, educacdo e pesquisas (ABRAMOVAY et al., 2021).

A escola tem sido local de diversos tipos de violéncias, em que se destacam as
agressOes fisicas, roubo, xingamentos, ameacas, preconceitos como gordofobia,
capacitismo, racismo entre outros.

As agressoes fisicas se dao, principalmente, entre os estudantes, e tivemos varios
exemplos, como tapas, socos e pontapés. Os motivos das brigas, em geral, sdao banais,
consideradas “brincadeiras comuns”, mas fazem parte de um contexto no qual
acontecem encontros e desencontros. Ha depoimentos que apontam as motivagées e
as circunstancias dessas ocorréncias, assim como os seus significados.

Apesar das agressoes fisicas serem significativamente menores entre mulheres
que entre os homens, tem chamado atenc¢do as manifesta¢des de violéncias praticadas
por meninas no ambiente escolar. Demonstrar agressividade, embora tradicionalmente
tenha sido uma postura que contrariasse as expectativas de género, parece confrontar,
atualmente, alguns discursos, posturas possiveis também para o feminino, como relatos
encontrados em campo das agressdes entre meninas, por exemplo, brigas com puxdes
de cabelo entre duas estudantes na hora do recreio.

A agressdo é encarada como violéncia na medida em que é utilizada para
intimidar, diminuir e machucar o outro. Para Ortega (2003), a violéncia existe quando a
forca ou o poder de um é imposto ao outro maltratando-o fisica e/ou psicologicamente.

Varios professores fazem referéncia aos problemas relacionados aos estudantes
com deficiéncias, na medida em que alguns sdo agressivos e faltam pessoas

especializadas para acompanha-los.

A gente sofre agressdes fisicas mesmo até na questdo de conter essas
criangas, porque a gente ndo tem o preparo e as vezes ndo tem mesmo
pessoa, pessoal mesmo especializado para cuidar dessas criangas. Tivemos o
caso do aluno que quebrou a sala de informatica toda porque ninguém
conseguiu conter (Grupo de discussao, professor, Ensino Fundamental 2,
municipio do Rio de Janeiro, 2022).

As agressoes fisicas podem ter consequéncias irreversiveis e influenciar o clima
e o cotidiano escolar, assim como provocar desencantamento tanto para os estudantes

quanto para os professores.
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Em relagdo a roubos/furtos, o termo comum utilizado mesmo sendo furto, que
é efetivado sem o uso de arma, é roubo. O furto é ocorréncia comum nas escolas e,
segundo depoimentos, € comum furtar materiais escolares, lapis e canetas, algo
banalizado, naturalizado e ndo considerado grave: “Sdo episddios. De vez em quando
acontece de levar o estojo do colega; As pessoas ja estdo meio que acostumados.
Normalizaram isso.” (Grupo de discussdo, professor, Ensino Fundamental 2, municipio
do Rio de Janeiro, 2022).

A banalizacdo desse tipo de ocorréncia pode ser considerada como uma
incivilidade que, para Roché (1996), sdo atos que rompem algumas das regras
elementares da vida social e causam mal-estar para estudantes e professores, como, por
exemplo, o dinheiro que desapareceu de uma aluna e tiveram que realizar uma reunido
com os pais.

Algo tdo banalizado que é tido pelos estudantes como obrigatdrio uma camera
para vigiar os furtos, indicando que as medidas punitivas sao mais efetivas para o

controle de determinadas agdes.

E porque ndo tem camera, tem sala que n3o tem cadmera ... teve um caso ai
da outra sala, da 7, teve uma menina que trouxe duzentos reais e ai uma
garota |a pegou escondido os duzentos reais e comprou um monte de coisa
para todo mundo da sala ai teve uma reunido aqui para falar sobre isso. (...)
Sim, teve uma reunido com os pais, com os alunos. Sé ndo sei o que aconteceu
aqui dentro porque ndo era da minha sala, s6 sei que teve a reunido (Grupo
de discussao, estudantes, Ensino Fundamental 1, municipio do Rio de Janeiro,
2022).

O chamado furto €, na maioria das vezes, aceito e tido como “normal”. “Outro
dia o menino [...] pegou minha mochila” e, nessa escola, as mochilas sao levadas muitas
vezes para o recreio: “[...] agora, a gente td levando a mochila para o recreio” (Grupo de
discussdo, estudante, Ensino Fundamental 2, municipio do Rio de Janeiro, 2022).

Outras situacdes que os estudantes relataram dizem respeito a pegar e mexer
no material escolar de outros: “[...] outro dia o menino tava abrindo estojo, ndo é assim
pd, minha mochila tava ali, ele foi 1a e pegou minha mochila [...] Entende? S3o coisas
gue realmente acontecem aqui” (Grupo de discussao, professor, Ensino Fundamental 2,

municipio do Rio de Janeiro, 2022).
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E comum roubarem canetas e pilots. Em uma escola os alunos roubaram
inclusive as canetas dos professores. Sdo episddios narrados por estudantes de turmas
diferentes, que entram em outras salas sem o consentimento dos professores e levam
varios objetos.

Quando estes atos sdo repetitivos e ficam impunes, porque para a escola nao
parecem importantes, perde-se a confian¢a na instituicdo e as vitimas se sentem
desprotegidas. A ideia de cidadania e confianga nas instituicdes enfraquecem e anulam
a possibilidade de um mundo comum: “[...] pode-se destruir a ideia de um mundo
comum sem tocar em um fio de cabelo dos individuos” (ROCHE, 2002: 12, traducdo
nossa).

A ameaca, outro fenbmeno que aparece nas escolas, é definida como um ato
contra a pessoa e consiste em promessas explicitas de provocar danos ou violar a sua
integridade fisica ou moral, sua liberdade e seus bens. Tal definicdo se encaixa dentro
da perspectiva que extrapola uma conceituacdo restrita de violéncia, a saber: a
abordagem que limita violéncia ao uso da forca bruta. Segundo essa concepcdo, a
ameaca se configura como um ato cujo objetivo é amedrontar, intimidar, criar uma
situacdo de inseguranca e afirmar superioridade.

Ameacas sdo, geralmente, minimizadas no espago escolar e, como outros tipos
de violéncias, podem ser um aviso prévio para situacdes mais graves. Ameacar alguém
consiste em incitar a inseguranca no outro a partir de uma atitude lesiva que pode ser
tomada contra ele. Essa tem, potencialmente, um alto grau de eficiéncia, fazendo com
gue a vitima se submeta aos designios do abusador, sinta necessidade de se afastar ou
mesmo limitar sua liberdade de ir e vir. Muitas dessas ameagas funcionam como
intimidagao que, embora seja um crime, nas escolas é vista como um fen6meno banal.

Agressao verbal é uma forma de comunicagdo que pode ser considerada violenta
e vulgar, mas é utilizada no cotidiano de criancas, adolescentes e jovens. Apesar dessa
pratica ser vista como algo normal, ndo se pode esquecer do papel social da escola
pautado na escuta e no respeito. Alguns professores apontam que essa é a maneira
como se tratam em suas casas e na comunidade, e fazem conexdao entre a forma

YA}

agressiva, reproduzindo o que escutam: “vou te matar”, “vou te dar um soco”, “vou te

VN8

chutar”, “vocé é aquilo”. O que é reiterado por outro professor: “[...] € mais uma questado

SERIE CADERNOS FLACSO | NUMERO 22 44



DO ISOLAMENTO AO PRESENCIAL: DESAFIOS DA CONVIVENCIA ESCOLAR
Miriam Abramovay | Ana Paula da Silva | Eleonora Figueiredo | Barbara Tovar | Leticia de Souza Blanco

cultural [...]Jeu sempre debato isso, eles estdo habituados a se chamar dessa maneira e
eles s6 reproduzem”. No mesmo grupo, é sinalizado que “[...] durante a minha aula
online, uma mde entrou e me xingou” (Grupo de discussdao, professor, Ensino
Fundamental 2, municipio do Rio de Janeiro, 2022).

Quando ha discussdes, nas quais se fala de forma alta: “sdo rispidos um com o
outro, falam mais grosso”, aparece, segundo um professor, dificuldades e tratam de
resolver os conflitos de forma agressiva e ndo através da conversa: “/[...] querem resolver
pelos préprios meios ali e, as vezes, nem esperar o adulto resolver, eles querem resolver
a questdo e as vezes assim de uma maneira mais rispida, mas... eu acho que isso é mais
cotidiano” (Grupo de discussdo, professores, Ensino Fundamental 2, municipio do Rio
de Janeiro, 2022).

Sao muitos os palavrdes utilizados e os que ndo estdo habituados se queixam:
“ah, o colega gritou” ou “ele xingou” ou “empurrou, implicou...”; “La na minha sala, os
meninos xingam muito, aqueles palavrdoes pesados” (Grupo de discussao, estudantes,
Ensino Fundamental 2, municipio do Rio de Janeiro, 2022). Entretanto, os estudantes
consideram normal a utilizagdo de insultos na medida em que é esta a linguagem da rua,
da comunidade e ndo somente de suas familias. Assim, mostram que pode haver
oposicdo entre cultura familiar e a da escola, como analisa Devine (1996) entre cultura
escolar e cultura de rua.

Sao varios xingamentos usados cotidianamente: “Quando a gente nao sabe jogar
um jogo as vezes ficam chamando a gente de burro...”; “Me chamam de magrelinha
porque eu sou magrela”; “Loira do banheiro que ndo pega ninguém”; “Pinsher”;
“Baixinha” (Grupo de discussao, estudantes, Ensino Fundamental 2, municipio do Rio de
Janeiro, 2022).

Tais condutas ndo podem ser consideradas comuns e rotineiros, como mostram
as entrevistas. Muitos conflitos nas escolas, como local privilegiado de sociabilidade,
estdo associados a xingamentos que podem terminar em agressdes. A frequéncia é
constante e, quando a fronteira é ultrapassada, naturaliza-se o conflito (ABRAMOVAY,
2002).

Este padrdo de socializagcdo/sociabilidade realizado por meio de incivilidades,

grosserias, preconceitos sociorraciais, entre outros, desestimulam a aprendizagem.
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Quando ha desrespeito, desprezo, intolerdncia nas escolas, estas podem tornar-se
espacos de “antieducacdo” e compromete a aprendizagem, na medida em que nao se
estabelece um campo produtivo de didlogo entre os que deveriam ensinar e os que
estdao na escola para socializar-se e aprender.

As violéncias encontradas nas escolas remetem a muitas dificuldades do
cotidiano das mesmas, que sdo desafios concretos para a convivéncia, influenciando o
clima escolar.

Nas entrevistas, sdo vdrias as discriminacdes e preconceitos encontrados como
a gordofobia, raga/cor, aparéncias, deficiéncia, entre outros, que chamam a atencéo
para atitude discriminatéria dos que julgam o excesso de peso e a obesidade como um
fator de desprezo.

De acordo com Magdalena Pifieyro (2016), a gordofobia estd impregnada em
nossos pensamentos e comportamentos, constituindo limitacdes, desencadeando culpa
e promovendo a exclusdo das pessoas gordas, pois esta enraizada até mesmo na prépria
percepcdo de pessoas gordas, de que esse corpo ndo mereceria ser vivido, sempre
buscando como fugir dele, alimentado pela continua possibilidade de emagrecer. A
pessoa gorda na sociedade gordofobica estd condenada ao isolamento, motivo pelo qual
o ativismo gordo busca romper com esse exilio, com essa “hipervisibilidad invisible”,
expressdo utilizada pela autora (PINEYRO, 2016: 43).

Uma estudante contou que “brincadeiras” feitas sobre o peso de uma colega a
incomodavam: “em relagdo a uma amiga minha que tinha um peso ndo considerado
padrdo, digamos assim, ela sofria, sofria muito bullying (...) as pessoas querem impor um
padrao” (Grupo de discussao, estudantes, Ensino Fundamental 2, municipio do Rio de
Janeiro, 2022).

Sobre os estudantes com deficiéncia, chamou a aten¢do nos depoimentos as
dificuldades de relacionamento no coletivo por serem “totalmente diferentes”,

provocando situacdes de brigas e conflitos.

E uma questdo muito importante que eu vou falar do recreio: as pessoas
deficientes, especiais. Fica todo mundo junto. Essas pessoas deficientes, elas
sdo totalmente diferentes ai tem aluno que ndo sabe reagir, ai elas ficam meio
qgue atrapalhando, cutucando o coleguinha, tem gente que é raivoso aqui,
entdo bate, rola briga, bate no deficiente (Grupo de discussdo, professores,
Ensino Fundamental 2, municipio do Rio de Janeiro, 2022).
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Esse depoimento mostra como é dificil a relagcdo entre os estudantes, sobretudo
com os deficientes, aparecendo, muitas vezes, atitudes preconceituosas, na medida que
em todas as escolas existem situacdes de brigas, xingamentos, tapas, entre outras.

Ha também relato de preconceito entre os estudantes referente ao sotaque,
principalmente o nordestino, como observa um professor: “[...] € o preconceito
principalmente dos que tém sotaque nordestino, entdo esses episdédios acontecem,
né?” (Grupo de discussdo, professores, Ensino Fundamental 2, municipio do Rio de
Janeiro, 2022).

Quanto a discriminacao racial € um preconceito, um julgamento negativo prévio
em funcdo de diferencas étnicas, em que ha distincdo, exclusdo baseadas na raga/cor.
O cabelo é um marcador fundamental da identidade racial e muitas sdo as violéncias
que fazem referéncia aos cabelos crespos e ondulados. Quando, nos grupos de
discussdo, perguntava-se a cor/raca dos estudantes, era notavel que esses ndo se
identificavam como negros. Essas contradicdes presentes no cotidiano reforca a

negacado da identidade dos estudantes enquanto negros:

No que tange a questdo do processo de construcdo da identidade negra,
percebe-se que ainda é uma discussdo problematica para as proprias pessoas
que se identificam como tal. Muitas vezes, o caminho que se percorre na
busca dessa identificagdo é marcado por inUmeras contradigdes e opressdes
sofridas internamente pelo individuo, que acaba por se impor uma regra
basica - a negacdo de si préprio, de sua cor e, por conseguinte das suas
caracteristicas fenotipicas. Ou seja, o negro nasce e sobrevive imerso numa
ideologia de que o branco é o ideal a ser atingido e endossa a luta para realizar
esse modelo (PINTO, 2014; FERREIRA, 2014).

Nas entrevistas, quando se apresentavam, manifestaram duvidas quanto a sua
cor. Nomenclaturas como “pardo”, “moreno”, “marrom bombom”, “chocolate”,
“carvao”, “cinza” aparecem em quase todos os grupos de discussdo. Segundo o
resultado da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), em 2021, a
populagdo autodeclarada negra do Brasil cresceu 32,4% nos ultimos dez anos. No
entanto, o que se observa na escola, principalmente entre os mais jovens, é a
dificuldade de se reconhecerem pretos e pardos. A construcdao da identidade negra

acontece através de processos de desnaturalizacdao da nossa histéria enquanto pais. A
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histéria dos negros no Brasil, apesar da existéncia da Lei 10.639 de 2003, que estabelece
o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana em todas as disciplinas incluidas
no curriculo escolar, teve pouca adesdo na sua execuc¢do nas escolas, o que se reflete

pelo desconhecimento dos estudantes negros sobre a sua propria historia.

Em fungdo do processo de desvalorizagdo da pessoa negra, os
afrodescendentes tendem a introjetar a visdo dominante de mundo branco,
visto como superior. Em decorréncia, tendem a desvalorizar o mundo negro
ou assumirem como insignificante para suas vidas o fato de serem
afrodescendentes (FERREIRA, 2002: 75).

Assim, o caminho para a construcdo da identidade é atravessado por violéncias
e opressdes como os xingamentos racistas que acontecem no cotidiano escolar. O que
reforca a negacao de si préprio, de sua cor e, por conseguinte, das suas caracteristicas
fenotipicas (PINTO, 2014; FERREIRA, 2014).

Em depoimento, uma das professoras diz observar que muitos dos seus
estudantes sdo negros, mas nao conseguem se reconhecer como tal. O que aparece em
atividades simples do cotidiano escolar, como, quando solicitados que desenhem a si
mesmos e tragos corporais sao negados ou nao reconhecidos, bem como a cor da pele.
No entanto, ela aponta que houve um pequeno avango, tanto nas escolas como na

midia, sobre a representac¢do das pessoas negras.

A questdo racial eu percebo, assim, muitos sdo negros, mas ndo se
reconhecem como negros, entende? Acho que isso td mudando, a partir de
um trabalho que as escolas tém feito, hoje em dia. Na midia, a gente ja vé,
por exemplo, negros em uma novela, em lugares importantes, no jornal, né,
apresentadores. E importante que eles se vejam, porque n3o existia. Hoje em
dia ja existe, poucos, mas existe, mas eles precisam se ver. Entdo, quando o
professor as vezes faz um trabalho de identidade, “ah, desenha vocé”, muitas
vezes eles desenham brancos, e ai, a gente comeca a fazer um trabalho com
literatura, com uma série de coisas, materiais... para eles poderem se
reconhecer, verem que eles podem se olhar.. (Grupo de discussdo,
professores, Ensino Fundamental 2, municipio do Rio de Janeiro, 2022).

A amostragem a seguir exemplifica a dificuldade dos estudantes de se
identificarem como negros ou pardos, seja porque nunca pensaram nesse tema, seja

pela negacdo da sua raca/cor. E por isso que a maioria se considera “morena”.
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QUADRO 1: Identificagao da cor

Grupo de discussao, estudantes, Ensino Fundamental 2, municipio do Rio de Janeiro,
2022
=  “Me considero morena”
= “Euacho que eu sou branca, mas queimada de sol”
= “Ai, acho que morena. Sei [3!”
=  “Ah, entdo sou pardo”
= “Negro”
*  “Moreno n3o é cor. E negro, branco, pardo”
= “Pardo”
= “Me considero pardo”
= “E aminha cor eu considero parda, pelo menos um pouco. E acho que é isso”
= “Eu me considero morena, meio café com leite, eu acho que mais café”
» “Eu me considero mulata e s¢”
=  “Me considero morena”
=  “Meus amigos me chamam muito de indio, chocolate”
= “Carvao”
= “Marrom”
=  “A minha cor muitas pessoas falam que é chocolate, pra mim é um marrom”
“Claro mesmo, moreno”
= “Morena”
=  “N3o sei”
* “N3o sei se eu sou negro, ndo sei se eu sou moreno (risadas)”

= “Moreno”

A rejeicdo ao cabelo crespo, cacheado e volumoso é marcado por uma visdo
eurocéntrica da sociedade (CASTRO; ABRAMOVAY, 2006). Assim, xingamentos como
o ”n . 7 . ~

cabelo duro”, comumente ouvidos nas escolas, € um marcador negativo de ndo
aceitacdo de um traco importante do grupo racial negro. Esses xingamentos nao sao

considerados ofensas, sdao considerados engracados pelos estudantes, por exemplo, a
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menina que era chamada de “cabelo de bombril”. Outra estudante relata que era
chamada de “juba de ledo” e, por essa razao, alisa o seu cabelo: “Antigamente, o meu
cabelo ndo era assim (liso), era cacheado, e minha mde ndo cuidava do meu cabelo, ai
eles ficavam me chamando de juba de ledo”; “Ele falou que meu cabelo td horroroso e
eu to parecendo o momo (risos) ai eu falei pra ele: 'pelo menos minha cabec¢a ndo é um

nm

armario duplex’” (Grupo de discussao, estudantes, Ensino Fundamental 2, municipio do
Rio de Janeiro, 2022).

Uma professora sinaliza que um dos estudantes é “racista ao extremo”, no
entanto, tinha um padrasto negro: “[...] ele influencia o outro a agir, da mesma maneira
gue ele chama os amigos. Ai eu descobri que o padrasto dele é negro, ele tem raiva dele,
e a mae veio aqui contar que ele tava tendo problema. Quando eu vi o padrasto negro,
entendi o preconceito” (Grupo de discussdo, professores, Ensino Fundamental 2,
municipio do Rio de Janeiro, 2022).

Ha também racismo de estudantes com suas professoras negras, “Professoras
negras foram discriminadas pelos alunos” (Grupo de discussdo, professores, Ensino
Fundamental 2, municipio do Rio de Janeiro, 2022). Em alguns casos, o racismo aparece

institucionalizado nas rela¢Ges entre os estudantes e entre professores e educandos.

Segundo Ferreira e Pinto (2014),

O que percebemos é que existe um siléncio a respeito da questdo racial no
nosso pais. Ndo se falando sobre isso, ndo entramos em contato com a
questdo. E como se o preconceito e a discrimina¢do ndo existissem, o que faz
inferirmos que existe uma dificuldade em lidar com o preconceito e a
discriminagdo.

Nesse sentido, o processo historico brasileiro em relacdo a populagcdo negra é
marcado pela superficialidade no tratamento com essa parcela da populagao, disfarcada
por piadas, ditos populares e brincadeiras com cunho racial, o que se reflete na escola e
em todas as suas relagdes. A internalizacdo da visdo dominante do mundo branco
dificulta a construcdo da identidade enquanto negro e a valorizagdo da sua cultura.

Assim, essa questdo ndo é prioritdria e é tratada de forma superficial, com a
negacdo das diferencas raciais existentes. E importante desnaturalizar e enfrentar o

racismo existente nas escolas e em suas relagdes, a partir de ages e estratégias que
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envolvam essa tematica, bem como inserir o debate no cotidiano e curriculo escolar de
forma efetiva, conforme determina a lei.

Um dos temas que mais chamou atenc¢ao foi a automutilagdo, “causada por
sofrimento”. Nessa volta as escolas, apds dois anos de auséncia decorrentes da Covid-
19, o sofrimento de muitos estudantes foi agravado pela situagdo vivida e por suas
historias de vida: “ndo tinha com quem conversar” e “ao passar por problemas nao
levamos para a escola” (Grupo de discussao, estudantes, Ensino Fundamental 2,
municipio do Rio de Janeiro, 2022).

Além do mais, alguns apontam a necessidade de acompanhamento
psicolégico. Contudo, ndo se sentem seguros para falar com as familias que podem ser
violentas, “atitudes violentas em casa, como bater e chutar a porta” (Grupo de
discussdo, professores, Ensino Fundamental 2, municipio do Rio de Janeiro, 2022).

Segundo Le Breton (2013), para os adolescentes e jovens, na busca do sentido
da vida, muitas vezes é preciso chegar aos limites fisicos, com muito sofrimento até o
esgotamento fisico, pois necessitam sentir-se vivos para que, dessa forma, protejam-
se de um sofrimento mais agudo e possam entender que existem e ndo querem morrer.
Para o autor, a pele representa a fronteira entre o interno e o externo. Muitas vezes, a
dificuldade de expressar em palavras as emogdes sentidas faz com que recorram as

lesGes cutaneas e, com isso, provocam dor fisica para sentir menos dor.

QUADRO 2: Automutilagao

Grupo de discussao, estudantes, Ensino Fundamental 2, municipio do Rio de Janeiro,

2022
B “Pesquisadora: E vocé ndo sentia machucar nada?”
B “Estudante: Nao”
B “Estudante: Nossa nem eu, eu me mordia ficava roxo”
B “Estudante: Eu fazia todo dia.”
B “pesquisadora: E vocé ndo sentia nada?”

B “Fstudante: Nada”
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Nos grupos de discussdo, quando surgia o tema, muitos estudantes queriam
falar, o que demonstrou a necessidade de socializar a sua dor. Uma aluna mostrou seus
dois bragos com talhos de navalha. Outra adolescente exibiu as marcas de varios
recortes e passou uma caneta sobre as marcas. Esta cena foi tdo dificil para as
pesquisadoras e para a estudante que, depois de falar, ela cruzou seus bragos na carteira
e dormiu.

Na medida em que ndao possuem espacos de confianca nem na escola e
tampouco nas familias, eles relatam que suas relacdes pessoais sdo dificeis, o que os
afasta de possiveis didlogos: “a minha mae é explosiva, ela ndo consegue escutar [...]
Entdo eu sempre bato de frente com a minha mae” (Grupo de discussao, estudantes,
Ensino Fundamental 2, municipio do Rio de Janeiro, 2022).

A dor mostrou ser um fato intimo, mas impregnado por variantes sociais e
culturais e, no meio que envolve os adolescentes, uma palavra amiga, de forca e de
amizade pode ser um alivio para determinadas situac¢Ges (LE BRETON, idem).

Em outro grupo de discussdo, outros relatos de automutilagdo, inclusive no
espaco escolar, em que uma estudante contou: “Ja vi dois casos de pessoas se cortarem.
Traz gilete para se cortar na escola. Um, é meu amigo” (Grupo de discussao, estudantes,
Ensino Fundamental 2, municipio do Rio de Janeiro, 2022).

A automutilacdo é realizada com tesoura sem ponta, com apontador, com gilete,
navalha, segundo depoimentos. Chama a ateng¢ao que os meninos também relatam
episddios sobre o tema: “Porque eu sentia muita raiva e eu ndo podia descontar em
ninguém, ai minha mae falava pra eu engolir o choro ou ficar com raiva pra mim mesmo,
mas eu ja me cortei bastante”. Além da raiva, sentiam “tristeza” e “agonia” (Grupo de
discussdo, estudantes, Ensino Fundamental 2, municipio do Rio de Janeiro, 2022).

Outros casos sdo contados quando as maes chamam a atencdo em relagdo as
brigas e a bater em amigos e colegas ou colocam os filhos de castigo, o que reitera a
dificuldade de didlogo com as familias, que ndo percebem a automutilacdo de seus

filhos. Além de se cortar, um dos adolescentes se queimava com ferro.

Minha m3e me botou de castigo, ai eu fiquei com raiva no quarto escuro,
achei uma gilete ndo sabia o que era, ai fiz isso, quando eu tinha uns 7 anos
de idade; Eu pegava a gilete e ficava me cortando porque minha mae falava
que se eu batesse nos outros era pior, ai eu ficava me cortando, eu me
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gueimava com ferro de passar. Eu tenho marca da queimadura até hoje, ai
minha mae perguntava o que é isso e eu falava que eu cai, mentira! (Grupo
de discussao, estudantes, Ensino Fundamental 2, municipio do Rio de Janeiro,
2022).

Ha também outros depoimentos em que a omissdo da escola aparece de forma
mais direta: “eu tinha raiva porque os outros me zoavam e ninguém fazia nada,
antigamente a diretora ndo falava nada” (Grupo de discussdo, estudantes, Ensino
Fundamental 2, municipio do Rio de Janeiro, 2022). Segundo Kaplan; Szapu; Hernandez
(2021: 130), “[...] os adolescentes tém necessidade de se sentirem apoiados, guiados,
cuidados, protegidos e seguros frente a incerteza que se encontram”.

Considerando as automutilagées, Alberti (2009) entende que os adolescentes se
automutilam para expressar aquilo que ndo pode ser dito através de palavras, uma
forma de denuncia do préprio sofrimento. O corpo, nesta perspectiva, funciona como
meio de comunicar aquilo que lhes sufoca.

Outro grande problema enfrentado pelos adolescentes e jovens entrevistados
foram as tentativas de suicidio, o que Le Breton (2012) considera conduta de risco.
Durante a pesquisa, uma das adolescentes ndo quis falar sobre este tema, mas, ao final
do grupo de discussao, pediu para conversar sozinha com as pesquisadoras. Relatou que
tem problemas de depressdao e tentou suicidio recente, permanecendo cinco dias
internada no hospital. Vale entender como a vontade de morrer pode estar presente

entre os adolescentes.

QUADRO 3: Pensamentos suicidas

Grupo de discussao, estudantes, Ensino Fundamental 2, municipio do Rio de Janeiro,

2022
®  “Tentei suicidio com duas cartelas de remédio tarja preta”
®  “Arrancava cabelo, tomava remédio”
B “Na crise, a Unica coisa que eu quero é o remédio, pois ele anestesia”

B “Agora, eu t6 levando”
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®  “)a pensei em morrer, tomei muito remédio que encontrei — dipirona,

xarope... pra dormir e ndo acordar mais”

B “Vontade de furar a veia e sumir”

De acordo com a pesquisa realizada pela Fiocruz em 2021, observou-se que a
motivacdo para o suicidio representa significativa vulnerabilidade, violéncias, falta de
cuidado e apoio interrelacional, como relatado nos casos de automutilagado.

Nos depoimentos coletados, as relagdes familiares e, sobretudo com a mae, sao
frequentemente citadas. Uma das estudantes, ao narrar a tentativa de suicidio, chorou
muito. E, apesar dessa tentativa, aos onze anos, sua mae ndo acreditou: “Eu tinha
certeza que eu ia me matar. A Unica pessoa que eu via que se preocupava comigo era
minha irm3, ela que ligou para minha mae, que ao chegar me viu no chao cheia de
remédio, ndo fez nada” (Grupo de discussdao, estudantes, Ensino Fundamental 2,
municipio do Rio de Janeiro, 2022). Apds esse episédio, disse ter sido obrigada a “fazer
psicologa” e encontrou realizagdo no curso de teatro com o apoio do pai. “Meu pai me
apoia em tudo, mas minha made sempre espera que dé errado"” (Grupo de discussao,
professores, Ensino Fundamental 2, municipio do Rio de Janeiro, 2022).

Chama a atencdo que, em um grupo de discussdo composto por dez estudantes,
seis deles afirmaram ja terem pensado em se matar. Uma vez mais apareceram

problemas com a familia e um dos entrevistados afirmou:

Eu ja tentei varias vezes fazer um plano pra matar minha mae e me matar.
Porque minha mae me colocava de castigo e eu ndo gostava, eu ndo gostava
da minha mae e ndo considerava ela como minha mae, ai eu pensava: vai dar
uma hora da manh3 pegar a faca, ela vai td dormindo(...) Eu tentei me matar
também (Grupo de discussdo, estudantes, Ensino Fundamental 2, municipio
do Rio de Janeiro, 2022).

Na continuidade, esse adolescente relatou que ndo queria ter nascido, isso em
razdo da sua mae ja ter expressado para ele a insatisfacdo do seu nascimento. Ha outro
depoimento no qual uma jovem conta que existem muitas pessoas na escola pensando

em suicidio e automutilagcdo, mostrando o sofrimento e dor.
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Quando vai ver vocé ja ta |3, vocé ja fez, ja aconteceu. E por isso que muitos
jovens por ai ‘ah, foi suicidio’, ‘ah, foi tentativa de suicidio’, ‘é palhagada’. Nao
é palhagada, tem um motivo. Sempre tem um motivo. A pessoa ndo vai se
mutilar a toa. E sobre isso, entendeu? Eu queria muito poder ajudar mais ela.

N3o sé ela, tem muita pessoa nessa escola. (Grupo de discussdo, estudantes,
Ensino Fundamental 2, municipio do Rio de Janeiro, 2022).

As escolas carecem de espacos e politicas que acolham e protejam seus
estudantes. Em campo, houve o depoimento de uma professora sobre uma crianca de
dez anos. Em outras escolas, os estudantes mencionaram casos tanto de tentativa de
suicidio deles préprios, como de amigos. Um estudante relatou que subiu na laje de sua
casa, onde suaideia era se jogar. O fato ndo aconteceu, pois seus pais chegaram a tempo
de impedir, mas ele desmaiou e foi levado para o hospital.

A falta de didlogo e de escuta entre professores e estudantes também dificulta
as identificacdes dos casos. Alguns alunos, quando perguntados se conversavam sobre
o tema com alguém, disseram ndo ter com quem conversar, na medida em que falta
uma possibilidade de escuta e de confianca, o que reitera a auséncia de apoio tanto da
familia quanto da escola. Também foi observado que, ao serem entrevistados, eles se
mostravam dispostos a aproveitar a oportunidade de poderem falar e ser escutados. Ao
término do grupo de discussao, ouviu-se deles um “muito obrigado” e um pedido para
gue voltassemos outras vezes.

Ante tantos casos semelhantes, os professores gostariam de realizar formagdes
sobre o tema para terem ferramentas tedricas e praticas que os ajudassem= a trabalhar
tal problematica com os estudantes.

A importancia de incluir, no dia a dia da escola, a tematica e debates sobre todos
os temas citados e vivenciados por esses estudantes a partir dos relatos é
imprescindivel. S3o esperadas, nesse momento, inova¢des e que na escola, além de se
educar e transmitir contetdos, haja socializacdo, humanizacdo e atencdo a subjetivacao
das criancas, adolescentes e jovens, também se compreenda a atual conjuntura

educacional em uma perspectiva critica e de garantia de direitos.

CONVIVENCIA ESCOLAR
A convivéncia escolar (CE) é objeto de investigacdo importante em nossa area de

atuacao, a partir de um diagndstico através das percepcoes de estudantes, professores,
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gestores e demais profissionais da escola sobre normas, relacdes sociais, organizacao e
estrutura fisica, tanto pedagdgica quanto administrativa, com o objetivo de elaborar
acdes para a melhoria do clima escolar.

As violéncias incidem diretamente na convivéncia, comprometendo-a. Por isso,
é essencial um programa de convivéncia escolar, no qual os sujeitos possam atuar de
forma sistematica e assertiva sobre suas problematicas. Em outras palavras, a violéncia
nasce de praticas negativas de convivéncia (ANDRADES-MOYA, 2020: 2, tradugdo nossa),
ndo surgem de repente, mas sdo desenvolvidas desde a falha na comunicacdo
institucional, com didlogo pouco efetivo entre seus membros, além da ndo participacao
da familia no cotidiano institucional, bem como a falta de regras claras e consensuadas,
entre outros aspectos.

Assim, é fundamental a palavra e escuta sensivel dos principais atores e parceiros
gue constroem o cotidiano escolar para o conhecimento de suas experiéncias, reflexdes,
opinides e sugestdes, a fim de apresentar-lhes possibilidades de acbes positivas,
democraticas e solidarias (ABRAMOVAY, 2012).

A autora nos chama a atencao para o fato de metodologia buscar

[...] conhecer atividades diarias, motivos, significados, emocses e reagdes dos
sujeitos, dando espaco para seu proprio olhar sobre o mundo e oferecendo,
ao pesquisador, pistas acerca dos “Por qué?” e dos “Como?” que envolvem a
compreensdo dos comportamentos sociais, o que, conforme aponta
Kaufmann (1996), propicia uma intima combinagdo entre o empirico e o
tedrico (ABRAMOVAY, 2012: 16).

Uma boa convivéncia entre estudantes, professores, corpo gestor e demais
profissionais proporciona o desenvolvimento da sociabilidade e interrelagdo entre seus
membros e contribui com a repactuacdo de normas e regras, bem como numa melhor
qualidade da infraestrutura, ou seja, seu ambiente fisico. Segundo Abramovay, “As
relacGes sociais que permeiam as instituicGes escolares contribuem para medir e

qualificar o clima escolar [...]” (2012: 19), e acrescenta que:

Para Carra (2009), o clima escolar tem relagdo com normas, valores e atitudes
e constitui um dos principais indicadores do funcionamento da escola. Tem
também relagdo com a compreensdo das regras e com a percep¢ao de justica
e protecdo existentes - ou ndo - no espago escolar. Assim, se constréi na
interface da qualidade das relagGes entre os diversos sujeitos da institui¢ao -
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estudante, professor, gestor e funcionario de apoio - e as familias
(ABRAMOVAY, 2012: 19).

Cada um dos individuos que formam a comunidade escolar traz suas
experiéncias individuais, valores, formacdes e particularidades advindas da familia e
outras instituicbes, como a igreja e a midia, por exemplo, que sdo expressas
culturalmente e balizam as formas de se relacionar. No entanto, a convivéncia escolar
no periodo da infancia, adolescéncia e juventude, € um momento importante, que se
difere da convivéncia familiar e das demais. E na escola que se estabelece o aprendizado
e exercicio da cidadania, das regras da sociedade, assim como da aprendizagem da
diversidade entre os sujeitos, seja de raca, classe, género, deficiéncias etc. “A
convivéncia cotidiana obrigatéria — marcada por horarios, normas, indisposicées,
situagdes de bem e mal-estar — caracteriza-se por encontros e desencontros entre todos
os sujeitos [...]” (ABRAMOVAY, 2012: 20).

Vinha et al. (2017: 165) reiteram o entendimento sobre o clima escolar:

[...] como o conjunto de percepgcbes e expectativas compartilhadas pelos
integrantes da comunidade escolar, decorrente das experiéncias vividas
nesse contexto com relagdo aos seguintes fatores inter-relacionados: normas,
objetivos, valores, relagbes humanas, organizacdo e estruturas fisica,
pedagdgica e administrativa que estdo presentes na instituicdo educativa.

Assim, para desenvolver um bom clima escolar, diversos projetos e programas
tém sido realizados com nomes diferentes a fim de cuidar do ambiente educacional,
denominados “regras de convivéncia escolar”, “normas de convivéncia escolar”,
“projeto de convivéncia escolar”, “plano de convivéncia escolar”, “contrato de
convivéncia escolar”, “regras de convivéncia escolar” ou “programa de convivéncia
escolar”, mas com o mesmo fim: elaborar acdes para minimizar os conflitos existentes
no cotidiano, conforme afirmam os autores lanni, 2003; lanni y Pérez (2005 apud

ANDRADES-MOYA, 2020: 3),

[...] Mesmo na América Latina, varias estratégias politico-pedagdgicas foram
decretadas, principalmente voltadas para o processo de ensino-
aprendizagem em nivel formativo. Em outras palavras, a CE é ensinada,
aprendida e trabalhada como um processo construido pela comunidade
(traducgdo nossa).
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No entanto, ndo temos no Brasil uma politica a nivel nacional que estabeleca um
programa sobre convivéncia e prevencdo as violéncias nas escolas, envolvendo
diagnodsticos sobre a realidade das escolas brasileiras, capacitagdo peridédica dos seus
profissionais, elaboracdao de planos de agdo, monitoramento e avaliacdo. O que existe
sao iniciativas a nivel municipal ou estadual sem continuidade. Essa é uma politica social
urgente e necessaria, porque é dos educadores o papel de, além de mediar o ensino-
aprendizagem das disciplinas tradicionais, também intervir diariamente para o bom
convivio e nas relagdes sociais existentes. Ou seja, para conhecer a realidade é
importante estar atento ao relacionamento entre os pares e os professores, o
conhecimento e respeito as regras escolares, o sentimento de seguranca, o zelo pela
infraestrutura da escola etc. O que mostra a necessidade de uma politica publica que
deveria ser discutida em todos os niveis.

A importancia de um Programa de Convivéncia Escolar desenvolvido
conjuntamente com a comunidade educativa deve surgir a partir de um diagndstico com
uma investigacdo participativa - com entrevistas individuais e em grupos, grupos de
discussdo, grupos focais -, em que seja retratada a realidade das escolas com questdes,
reflexdes e encaminhamentos, com a apresentacdo dos resultados, para o desenho de
um plano de agdo, com vistas a melhorar o clima escolar, em que os estudantes e os
professores sejam os atores dessa intervencdo. Um bom clima escolar incide em
melhores aprendizagens e na qualidade das relagdes sociais.

No que tange as relagdes sociais entre estudantes, os professores apontam
guestoes de diversas ordens, chamando a atencdo para o quanto o tempo de isolamento
social durante a pandemia da Covid-19 foi prejudicial e comprometeu a socializacdo com

os outros estudantes, que estdo reaprendendo a lidar com o outro e suas diferencas.

Dois anos em casa agora [por conta da pandemial, esse ano [2022], a
defasagem foi enorme e ndo foi sé na area cognitiva, foi na area relacional,
porqgue as criancas, elas estdo reaprendendo a lidar uma com a outra. A gente
aqui é educacdo infantil, a gente todo ano, no inicio do ano, a gente trabalha
com essa questdao do compartilhamento de brinquedos, por exemplo, mas em
pouco tempo a gente consegue ensinar as criangas a dividir brinquedo...
(Grupo de discussdo, professores, Educagdo Infantil, municipio do Rio de
Janeiro, 2022).
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O reaprender a conviver entre pares foi reiterado em muitas entrevistas. Os
estudantes retornaram sem paciéncia, mais violentos e com pouca interacdo devido as
restricdes sanitdrias. Contudo, com o afrouxamento do uso da mascara e o passar dos

meses, eles vém se reaproximando e as relagdes sociais se reconstruindo.

Esse ano agora [2022] que eles comegaram a ficar mais soltos, porque a gente
ndo deixava muito, né, até que a mascara caiu... Hoje mesmo tive aluno que
ainda veio com madscara: ‘tia, posso tirar?’, ai ‘9, a tia ja td sem mascara, vocés
fiqguem a vontade, se vocés quiserem tirar, vocés podem tirar’ ai a maioria
pegou, tirou e botou na mochila, acho que ficou s6 dois com mdascara. Entéo,
assim, agora eles estdo se abragando até mais, eles gostam muito de fazer
carinho no outro (Grupo de discussdo, professores, Educagdo Infantil,
municipio do Rio de Janeiro, 2022).

A relagdo social entre estudantes sempre é algo controverso, entre o gostar e o
ndao gostar. A escola é uma importante instituicdo de ensino-aprendizagem e de

socializacdo, na qual a amizade entre os pares é fundamental.

E importante ressaltar que as relacSes e interacdes que ocorrem no ambiente
escolar ndo devem ser vistas unicamente como conflituosas ou harmoniosas.
Ao contrdrio, elas sdo plurais e apresentam muitas facetas: uma mesma
relacdo pode ter aspectos de conflito e amizade, ser negativa e positiva [...]
(ABRAMOVAY, 2012: 20).

E notavel como as relagdes parecem ambiguas, quando assistimos estudantes se
abracando e, em segundos, estavam rispidos, xingando-se, como algo natural do
tratamento entre eles.

Segundo os adultos da escola, o jeito de lidar e de resolver problemas com o
outro tem se tornado cada vez mais violento. O olhar diferente, o jeito de se colocar e

falar, tudo se transfigura em motivo de confusdo no cotidiano.

Entdo, eu percebo que isso é mais comum de acontecer e mais no cotidiano,
de falar de forma alta com o outro e querer responder na mesma altura, de
uma dificuldade de resolver os conflitos através da conversa, de querer
resolver pelos préprios meios ali, e, as vezes, de nem esperar o adulto
resolver, eles querem resolver a questdo e, as vezes, assim, de uma maneira
mais rispida, mas... Eu acho que isso é mais no cotidiano (Grupo de discussao,
professores, Ensino Fundamental 2, municipio do Rio de Janeiro, 2022).

Em outra escola, o tratamento entre as criangas se dd com empurrdes e tapas

gue, segundo os professores, é algo natural entre eles. Esse comportamento seria um
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reflexo do que vivenciam fora da escola, principalmente na familia: “E uma turma que
tem problema de relacionamento, assim, é a questdo do falar alto, de ser grosso com o
outro. Até esses dias eu perguntei para eles, assim: ‘mas, gente, o pai e a mae de vocés
falam assim?’ Ai o aluno falou ‘fala, até xinga a gente’.” (Grupo de discussdo,
professores, Educa¢cdao Fundamental 1, municipio do Rio de Janeiro, 2022).

Uma professora relatou a vivéncia em uma turma extremamente agressiva, que

percebia como um ciclo de reprodugao vindo dos responsaveis.

[...] no primeiro ano que eu tive aqui, eu peguei um 52 ano onde as criangas
elas eram o auge da agressao, tudo era resolvido no brago, o motivo dessa
resolugdo que eles tinham na realidade social deles, tudo era resolvido no
brago, a familia tudo brigava, tudo caia no brago, entdo esses alunos que
costumam ser muito agressivos eles vém de familias e reproduzem (Grupo de
discussdo, professores, Ensino Fundamental 1, municipio do Rio de Janeiro,
2022).

Essa visdo sobre a familia carece de muitos cuidados, uma vez que essa ndo é a
Unica responsavel pela educacdo e ndo deve ser culpabilizada na medida em que
compromete a relacdo familia-escola. Abramovay (2012: 32) ressalta que: “[...] a
interacdao entre os atores da escola e os familiares dos estudantes é permeada por
conflitos de diferentes ordens, onde ha distintos interesses e visdes de mundo que,
frequentemente, caminham em dire¢des opostas.”. As familias, em muitos casos, se
veem e estdo em uma relacdo de desequilibrio perante os profissionais da escola, seja
por sua posi¢ao hierarquica ou de letramento, além de nao estarem estabelecidos os
limites e atribuicdes de cada uma das instituicdes, o que podem colaborar para o bem-
estar do estudante.

Por outro lado, ha relatos de professoras em que as familias ndo querem se
envolver com os problemas associados aos seus filhos, que muitas vezes sdo agressivos
e, assim, os docentes se sentem imobilizados: “Agora deixa eu te falar, a agressividade
também dos pais esse ano td demais em relacdo aos professores” (Grupo de discussao,
professores, Ensino Fundamental 1, municipio do Rio de Janeiro, 2022). E acrescentam

casos de maes xingando seus filhos:

Entdo, eu acho que uma das maiores dificuldades que a gente tem aqui é
realmente a familia. Eu morava aqui até bem pouco tempo e, assim, o jeito
gue essas familias tratam as criangas, ou as criancas ficam largadas, ndo
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todas, logico, ou sdo tratadas aos gritos e aos palavrdes, que a propria mae
chega pro filho e fala: ‘vem c3, seu filho da ..., entdo se a prépria mae do
garoto td chamando ele assim, ele vai chegar na escola e vai falar o que pro
outro? (Grupo de discussdo, professores, Ensino Fundamental 1, municipio
do Rio de Janeiro, 2022).

Segundo o corpo docente, os responsaveis retornaram depois do isolamento
social menos participativos, mais rispidos e impacientes para assuntos dos filhos,

conforme relato abaixo:

E uma crianga agressiva que bate nos outros, espanca os outros e ai eu sé
mandei o bilhete para ela [mae] informando o qué que aconteceu e ela veio
dizer, como eu sou adulta, ela estava percebendo de mim... que eu boto o
filho dela como o centro do problema da turma, sendo que o filho dela bate
em todo mundo mesmo. Ela ndo quer que eu mostre isso para ela. Ela ndo
quer receber a reclamacgdo sobre o filho (Grupo de discussdo, professores,
Ensino Fundamental 1, municipio do Rio de Janeiro, 2022).

Percebe-se, nos depoimentos, um descompasso e um abismo entre escola e
familia, seja pelas visdes negativas, seja por uma ndo compreensdao do trabalho
pedagdgico. Outro tema recorrente para as professoras da Educacgao Infantil diz respeito
aos cuidados de higiene e saude das criancas. Segundo elas, algumas vao para a escola
doentes e com roupas sujas. Algumas atribuem ser negligéncia da familia, enquanto
outras reconhecem que ndo se trata de descaso, mas sim o que a familia pode oferecer

em termos de condi¢des sociais e financeiras.

[...] td num desequilibrio para mim, entende? Assim, eu tenho que cuidar da
crianga, mas quando eu verifico a quantidade de criangas que ndo tem um
cuidado, desde uma questdo basica de higiene, uma crianga que vem muito
suja, entende? E que, enfim, que vem com roupas sujas na mochila, que vem
com uma situagao de saude muito precaria, ai a gente chama os responsaveis.
As vezes, vocé verifica que ndo é uma questdo exatamente de falta de cuidado
do responsavel, as vezes, o responsavel realmente vive em uma situagdo
muito precaria e é sé aquilo que ele consegue, mas em outros casos ndo. Em
outros casos, a gente V&, as vezes, pessoas que tiveram muitos filhos e que
ndo ddo conta mesmo, e ai fica para mim um lugar que ai a gente tem que
dar mais conta dessas questdes do que da questdo do ensino. O ensino fica
em segundo lugar as vezes, e isso me preocupa (Grupo de discussao,
professores, Ensino Infantil, municipio do Rio de Janeiro, 2022).

Tais questdes profundas que afetam as familias, sejam as suas condicOes de
moradia, alimentacdo, tempo e espaco para os cuidados basicos, atravessam a pratica

professoral, limitada e sem a rede de apoio necessdria, como a assisténcia social e a
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saude, por exemplo. Contudo, no debate que tange a escola e familia, cabe a instituicdo
escolar - espaco de notdrio saber, como uma das poucas a qual, de fato, a familia tem
mais acesso - criar alternativas e estratégias de participacdo e envolvimento no seu

cotidiano para além de reunides e burocracias sobre os estudantes.

Acho que, o que é mais dificil, eu acho que é isso mesmo, essa relagao...
acertar nessa relagdo com a comunidade e com os profissionais, que a gente
precisa ter esse jogo de cintura mesmo, acho que quanto mais a comunidade
for... a gente for conseguido trabalhar com eles, eles vdo também criando
essa cultura, do que é estar na escola. Eu entendo que muitos pais ndo
tiveram esse acesso, entdo eles ndo sabem como fazer isso. Eles ndo sabem
como é que é esse acompanhamento, porque eles ndo tiveram, muitas vezes,
isso na historia deles. Mas para mim isso é o mais dificil: é trazer a familia
junto para participar (Grupo de discussdo, professores, Educagdo Infantil,
municipio do Rio de Janeiro, 2022).

De certo, trazer a familia para se envolver no ambiente escolar ndo é tarefa facil.
Parte disso é devido a uma parceria unilateral, na qual “[...] a familia é considerada
parceira, quando ajuda a resolver os problemas de comportamento, auxilia na
organizacao de eventos, comparece as reunides e acompanha o filho na realizacdo das
licGes de casa e nos estudos para as provas” (VINHA et al., 2017: 180). Desconsidera-se,
em geral, seu contexto sociocultural, trabalhadores com jornadas longas, muitas vezes
com pouco ou nenhum estudo, residentes em casas com condi¢des precdrias, entre
outras desigualdades. Portanto, é diante desse cenario que a escola deve reconhecer
esses responsaveis, reestruturando sua forma de trabalho com a familia. Seria elaborar
uma “mudanca de paradigma”, conforme propdem os autores “[...]reinventar a escola,
numa perspectiva de corresponsabilidade, de participacao efetiva, ndo apenas no fazer,
mas no processo de refletir e decidir, o qué e como fazer.” (SANTOS, 2007 apud VINHA
etal., 2017: 180).

Repensar uma nova escola diante de diversos retrocessos na educacdo é um
desafio. A exemplo disso se tem as discussbes sobre cuidados com o corpo e a
sexualidade desde a Educacdo Infantil, quando as criancas passam parte do seu dia
convivendo com outras, tomam banho, veem os corpinhos dos colegas e surgem as
primeiras descobertas. Alguns professores da Educacdo Infantil relatam que esses sdo
temas sensiveis e ndo sabem como lidar em relacdo as familias, ja que sdo diversos

episédios que ocorrem no dia a dia e deveriam ser trabalhados, principalmente com
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relacdo ao cuidado com o corpo, quais sdo as partes que ndo devem ser tocadas. Se a
escola pudesse tratar a questdo da sexualidade, segundo os professores, minimizaria os
casos de violéncia sexual. Existe um grande temor de falar sobre esse tema na

conjuntura atual e receio também da reagdo dos pais.

Eu té, por exemplo, com uma menina de manhd, duas meninas, que até eu té
colocando aqui, mas eu ainda nem relatei isso na reunido pedagdgica, elas ja
por duas vezes elas se beijaram na boca, elas se enfiaram debaixo da mesa
para brincar, e eu sempre falo para nao ficar debaixo da mesa, porque ‘olha,
a tia tem que ver, debaixo da mesa, a tia ndo consegue ver’. [...] ai eu
expliquei, né, que o beijo de amigo é no rosto e que ndo precisa ser toda hora,
gue a gente nem td nesse momento de ficar se beijando por causa da
pandemia que ainda existe. Mas, vez por outra, isso acontece, a questdo da
curiosidade, e ai cada professora vai trabalhar essas questdes... (Grupo de
discussdo, professores, Educagdo Infantil, municipio do Rio de Janeiro, 2022).

Sdo inumeros os problemas no cotidiano das escolas que carecem de momentos
de reflexdo, compartilhamento e replanejamento de atividades, além de parcerias de
atores externos ou do territério, como a Secretaria de Educagdo, Organizacdes Sociais,
Posto de Saude, entre outros, para um trabalho em rede, intersetorial, de qualidade e
de ajuda aos professores que ndo conseguem resolver os problemas sozinhos.

A respeito das relagbes entre adultos da escola e estudantes, agora, na
percepcdo das criancas e dos adolescentes, eles pontuam que se ddo bem com aqueles
gue os escutam e resolvem questdes levadas: “Eu gosto dela [a coordenadora que ja foi
sua professora] porque tudo que a gente fala ela resolve, porque o resto so fala assim

nm

‘fala pra crianga parar ou vocé fala com a professora’” (Grupo de discussao, estudantes,
Ensino Fundamental 1, municipio do Rio de Janeiro, 2022). Esse depoimento demonstra
que as relagcdes também s3o construidas a partir da escuta empatica, quando os
estudantes sentem que ha justica diante dos seus conflitos.

Por outro lado, ndo gostam de professores que respondem e se comunicam de
maneira grosseira com eles ou tém atitudes desconfortaveis e de assédio: “Tia, tem
algumas professoras que sdo ignorantes”; “Ela [professora] é muito arrogante, ndo sabe
explicar direito, a gente faz alguma coisinha ela ja reclama”; “Eu também ndo gosto [de

um professor]. Eu acho ele muito safado. Ele ficou olhando pro peito da minha amiga”

(Grupo de discussao, estudantes, Ensino Fundamental 2, municipio do Rio de Janeiro,
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2022). As percepcles sobre assédio causam raiva e medo do professor, quando o
respeito e a falta de confianca no adulto, que deveria proteger, sdo quebrados.

Em outra escola, os estudantes disseram haver professores e outros funcionarios
“ignorantes” com eles, e perceberam que “as pessoas ndo gostam da gente” ou “nao
dao ouvidos pra gente”, um sentimento de que ndo adianta falar ou reclamar (Grupo de
discussdo, estudantes, Ensino Fundamental 1, municipio do Rio de Janeiro, 2022). Esses
sao relatos que chamam a ateng¢do e chocam, uma vez que estamos falando de criangas
entre 10 e 11 anos que crescem, em alguns casos, com baixa autoestima, em um
ambiente de hostilidade e sem saber se posicionar diante dos adultos.

O sentimento dos estudantes para com os professores algumas vezes também
se mostrou ambiguo. Ora reclamaram daqueles que ddo bronca ou brigam por nao
fazerem dever, ora elogiaram esses mesmos professores por serem descontraidos no
modo de “brigar”: “Ela também é possuida pelo tik tok [explicando que a professora ao
mesmo tempo briga falando e utilizando dancinhas]”. Segundo outra estudante, a
professora “briga legal” porque ela danca. “A professora, ela é um pouquinho brava. Ela

III

briga com todo mundo, mas mesmo assim ela é legal” (Grupo de discussao, estudantes,
Ensino Fundamental 1, municipio do Rio de Janeiro, 2022).

Outro depoimento que chamou a atencdo é de um menino que, mesmo
considerando uma aula boa, avaliou a professora como ruim pelo fato de ndo tomar
atitudes diante dos maus comportamentos de alguns colegas da sala: “a minha
professora de artes eu acho ela meio ruim, a aula dela é muito boa, mas o problema é
gue os meninos da minha sala podem tacar fogo na escola que ela ndo briga. Uma vez
até derrubaram cadeira, chutaram material e ela ndo fez nada” (Grupo de discussao,
estudantes, Ensino Fundamental 1, municipio do Rio de Janeiro, 2022). Ou seja, um bom
professor é aquele que, além de saber ensinar, também estabelece um ambiente com
regras consensuadas e respeitadas, sem sentimento de impunidade.

Por outro lado, ha professores que declararam medo dos estudantes do 82 e 99
anos, que ndo os respeitam e nem seguem as regras de convivéncia: “[Os estudantes]
ficam no corredor e ninguém faz nada” (Grupo de discussdo, professores, Ensino

Fundamental 2, municipio do Rio de Janeiro, 2022). Disseram que sdo meninos e

meninas violentos, que “ndo ha jeito” e moram em comunidades onde vivenciam isso
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diariamente. Afirmaram que, dependendo da turma, tratavam de maneira diferente: “O
relacionamento ndo é o mesmo com todas as turmas. Tem diferenca” (Grupo de
discussao, professores, Ensino Fundamental 2, municipio do Rio de Janeiro, 2022).

No grupo de discussdao dos professores dessa escola, observou-se desanimo na
pratica docente, descrenga no presente e futuro desses adolescentes e jovens, além de
uma visdo preconceituosa por serem moradores de favelas. Percebeu-se que havia o
sentimento de perda de admiragdo e respeito junto ao corpo discente, e se esperava
gue outras pessoas - direcdo ou Secretaria de Educacdo - colocassem “ordem” e
acabassem com as relagdes de conflito, com a expulsdo dos estudantes que causam mal-
estar.

Por outro lado, ao escutar os que eram considerados os “piores da escola”,
notou-se o desejo de serem ouvidos pelos adultos. Passavam por relagdes violentas em
casa, ndo tinham com quem conversar, havia auséncia de confianca para desabafar com
os professores. Afirmavam que sentiam a necessidade de encaminhamento e
acompanhamento psicolégico'®. Descreveram a falta de paciéncia de alguns professores
em sala, que comandos eram dados aos gritos e havia casos de implicancia, situagdes de
violéncia e omissdo. Porém, afirmaram existir uma professora que os ajudava e separava
brigas em sala de aula.

Os relatos dos discentes neste grupo de discussdao foram em meio a tensoes e
emoc¢des, com choros compartilhados. Quando se perguntou o que havia de bom na
escola, ndo conseguiram responder, movimentando a cabeca em sinal negativo. O que
demonstrou haver um ambiente hostil, com muitos problemas de convivéncia e que
resulta em diversas violéncias no cotidiano.

Em outras escolas, pode-se constatar iniciativas pontuais de professores
engajados e que desenvolviam atividades de acolhimento aos estudantes, a exemplo de
um professor que realizava assembleias de escuta com os estudantes, conversavam,
sentavam em roda e falavam sobre seus problemas, ou uma professora que propunha

atividades de acolhimento da familia: “Em um sabado letivo, com... ai por exemplo, aqui

19 Ressaltamos a importancia da ajuda psicoldgica aos estudantes, no entanto, ndo é uma defesa por
psicdlogos na escola e sim pelo fortalecimento da rede de prote¢do. Que se invista na rede de saude,
assisténcia social, entre outras, para uma a¢do conjunta com as escolas.
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na minha sala eu fazia um SPA de massagem. O filho fazia massagem na mae e a mae
fazia massagem no filho. A gente fazia saldao de beleza, ai a gente fazia modelagem...
Varias atividades...” (Grupo de discussado, professores, Ensino Fundamental 1, municipio
do Rio de Janeiro, 2022).

Outra iniciativa era o acolhimento e trabalho com as familias aos sabados letivos.

[...] vai ter uma programacado e que as familias vao vir para a escola, e vao
entrar dentro de sala de aula e vdo permanecer com a gente por duas horas,
onde nds vamos fazer a nossa rotina, das nossas criangas, junto com eles, para
eles saberem qual é a rotina com as criangas, vai ser a mesma. Entdo, tudo
aquilo que a gente faz com as criangas, nds vamos fazer com os pais juntos,
creio que eles vao vir para o refeitorio, vdo lanchar também junto com as
criangas, entendeu? Ai, a gente vai ter uma oportunidade de conhecer um
pouquinho mais de perto (Grupo de discussdo, professores, Ensino
Fundamental 1, municipio do Rio de Janeiro, 2022).

No que tange a relacdo entre os adultos das escolas, o sentimento foi mais
positivo: “Escola boa”; “Boa convivéncia”; “Boa articulacdo da equipe” (Grupo de
discussao, professores, Educacdo Infantil e Ensino Fundamental 1 e 2, municipio do Rio
de Janeiro, 2022). Em relacdo ao sentimento negativo que afeta o clima institucional,
depende da instancia maior como a Secretaria de Educacdo, com a sobrecarga de
funcdes dos docentes, na medida em que faltam professores.

O sentimento de acolhimento e bem-estar entre os professores, em geral,
demonstra ser positivo, apesar dos problemas apresentados que, segundo as dire¢des
e professores, sdao oriundos principalmente dos ultimos anos, como a falta de
infraestrutura e investimento nos profissionais de educa¢do (concurso e reajuste de
salario).

Os estudantes falam da escola e de seus docentes de forma positiva: “Eu acho a
escola muito legal, os professores, a merenda é boa, o professor de educacao fisica...”
(Grupo de discussao, estudantes, Ensino Fundamental 1, municipio do Rio de Janeiro,
2022); “A equipe se dd muito bem, a equipe trabalha com muita unido. E um ambiente
acolhedor, acho que a palavra é essa” (Grupo de discussdo, professores, Educacdo
Infantil, municipio do Rio de Janeiro, 2022); “Questdo geral, de professores, de dire¢do
e de pedagoga, a equipe em si sempre foi muito bem articulada” (Grupo de discussao,

professores, Ensino Fundamental 2, municipio do Rio de Janeiro, 2022).
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A escola aqui é uma escola muito acolhedora, uma escola bem unida, que a
gente consegue... independente das diferencas, a gente consegue chegar
num denominador comum. Nds somos muito parceiras, a gente consegue
desenvolver esse trabalho, ainda mais com as familias também, tem uma mae
aqui que é bem parceira, que a gente td sempre em contato, e temos uma
direcdo completamente democratica, que ela consegue fazer esse trabalho
de unido, de jungdo entre todos os funcionarios independente das nossas
particularidades.... Eu me encontro aqui nessa escola (Grupo de discussao,
professores, Ensino Fundamental 1, municipio do Rio de Janeiro, 2022).

Esse ultimo relato deixa claro que, dentro das interagdes sociais, hd semelhangas
e diferencas, assim como discordancias e concordancias, que podem conviver e ser
positivas para o exercicio da cidadania. A escola é este espaco de interacdo humana e
convivio com as diferencas, que estabelece regras de convivéncia as quais norteiam
formas de comportamento dentro do espaco institucional. Essas regras estdo
direcionadas a todos os atores da escola.

Para que haja uma boa convivéncia entre os individuos, diferentes entre si (de
origens, classes sociais, familias, culturas, crencas), é necessario pensar e formular
normas que direcionem as agdes individuais e coletivas dos diferentes atores, os
chamados “acordos” de convivéncia.

Tais “acordos” sdao estabelecidos, geralmente, pelos adultos da escola, que
determinam regras e demais formas de funcionamento da estrutura institucional
repassadas para familiares/responsaveis e estudantes, no inicio de cada ano letivo, em
uma relag¢ao que causa muitos distanciamentos e tensdes, principalmente porque ha um
hiato entre cultura escolar?? e cultura juvenil®..

Estas podem ser formuladas de forma autocrdtica, ou seja, de cima para baixo,
sem ouvir os estudantes, ou podem ser democraticas, chamando os alunos e
funcionadrios da escola para discutir e debater sobre a funcionalidade e legitimidade das

regras. Conforme afirma Grigolon et al. (2013), a maioria das escolas obedece ao

20 Cultura escolar: na escola, o jovem é despido de sua condi¢do e se torna aluno, perdendo-se de vista a
sua diversidade. A estrutura escolar é rigida, ndo aberta e antiga, o que se distancia da cultura juvenil,
dinamica, diversa e flexivel. A escola nega o acervo cultural de rua que os jovens carregam para dentro da
instituicdo, onde estas duas culturas se misturam. Desconsidera o que é “ser jovem”, inviabilizando a
nogao do sujeito, perdendo a dimensdo do que é a identidade juvenil, a sua diversidade e as diversas
desigualdades sociais (DAYRELL, 2007).

21 Cultura juvenil: conjunto heterogéneo de expressdes e praticas das juventudes (REGUILLO, 2000).
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primeiro regime, mais autocratico, estipulando as regras de acordo com o que o corpo
administrativo e docente deseja, o que fomenta inquietacdo em alguns estudantes: “Por
exemplo, eu entrei na escola, ndo me falaram regra nenhuma, me deram o uniforme, o
material, e pronto, ndo me avisaram sobre nada, com o tempo que eu tive que ver qual
é” (Grupo de discussado, estudantes, Ensino Fundamental 2, municipio do Rio de Janeiro,
2022). Dessa forma, os alunos apenas devem obedecer ao que é posto, gerando uma
certa frustragcdo e um afastamento entre o estudante e a escola na medida em que eles
sentem nado fazer parte da instituigdo.

Foi também pontuado que as regras ndo sao iguais para todos, o que causa senso
de injustica e incdmodo: “Tia, sabe o que me incomoda? E que todo mundo entra de
short, mas quando a gente vai entrar ele [0 porteiro] faz a gente voltar pra casa pra
trocar. Eles deixam todo mundo vir de short, mas quando a gente vem ele quer
reclamar”; “Todo mundo que td machucado pode entrar de sanddlia, mas quando sou
eu ou qualquer pessoa daqui ele [o porteiro] fica reclamando e manda voltar pra p6r o
sapato. Ai eu ndo consegui e ndo vim pra escola porque meu pé estava machucado”
(Grupo de discussao, estudantes, Ensino Fundamental 1, municipio do Rio de Janeiro,
2022).

Os estudantes ressaltaram que existem regras que sao flexibilizadas, porém,
dizem que ndo sdo esclarecidas e transparentes a todos: “[...] na minha sala de aula pode
usar [boné]”; “Na verdade sé quem [pode usar] é que td com ouvido inflamado ou tem
miopia” (Grupo de discussdo, estudantes, Ensino Fundamental 1, municipio do Rio de
Janeiro, 2022). O desconhecimento sobre as regras ou suas concessdes é pontuado
ainda em depoimentos dispares sobre as normas quanto ao uso obrigatério ou ndo do
uniforme: “Na verdade o uniforme n3o é obrigatdrio, mas é pedido”; “E obrigatério sim,
mas eles ainda ndo deram ainda o uniforme, mas quando derem ai todo mundo vai ter
gue vir com uniforme” (Grupo de discussdo, estudantes, Ensino Fundamental 1,
municipio do Rio de Janeiro, 2022).

Outro questionamento que os estudantes trazem sobre as regras é ndo poder
usar seus acessorios, proprios da cultura juvenil: “Nao sé a diretora, mas também como
a direcdo, porque certamente eles tém muita implicancia comigo, eu ndo posso td de

Oculos [escuros], ndo posso td usando nada, porque eu té infringindo a lei do colégio,
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entendeu?” (Grupo de discussdo, estudantes, Ensino Fundamental 2, municipio do Rio
de Janeiro, 2022). Um estudante sente que ndo pode ser na escola o que ele realmente
€ em seu convivio social. As roupas e 0s acessorios que os jovens utilizam expressam a
forma como se comportam e vivem em sociedade, no ambiente extraescolar. Dessa
maneira, ao privar os alunos de usarem certos objetos, geram-se insatisfacdo e
decepcdo ao que as regras impdem. Como pontua Abramovay (2012: 37) “[...] um
problema recorrente no cotidiano escolar, que é a negacao da ordem interna por parte
dos estudantes, sob forma de incivilidades e comportamentos de rejei¢ao”.

Apesar da critica por parte dos estudantes, vale ressaltar que “[...] as regras sao,
em todos os ambientes sociais, necessdrias e desejdveis, uma vez que os individuos
precisam estabelecer medidas reguladoras de conduta visando a uma melhor
convivéncia entre seus integrantes” (GRIGOLON et al., 2013: 103).

Os professores consideram as regras necessdrias para o funcionamento e
convivio social na escola: “As criangas ndo podem sair da sala sozinhos, a ndo ser que
seja para ir ao banheiro... ndo podem ficar brincando sozinhos no patio... a gente tem
que td sempre de olho para isso ndo acontecer” (Grupo de discussdo, professores,
Educacgao Infantil, municipio do Rio de Janeiro, 2022). Um docente destaca que a rotina
da escola esta permeada por regras que ditam o hordrio do almogo, do recreio, do

lanche, do uso de outros espacos da escola (como patio e a biblioteca)

[....] tem hora para tudo, né? Aqui eles aprendem as regras... aqui tem a
escala, a gente tem um cronograma: cada professor tem o seu horario de
patio, tem o seu horario de almogo, tem o seu hordrio de lanche, né? O uso
dos outros espacgos, como esse aqui que a gente chama de multimidia, porque
aqui a gente usa a biblioteca, usa o espaco para brincar também, quando a
televisdo ta funcionando, porque a gente perdeu ela, né, até ja temos, so falta
instalar agora, parece que a diretora ja ganhou televisdo para cd. Ai tem os
outros horarios combinados também, tem horario que a gente traz para a
biblioteca, tem horario para cada coisa, entdo, assim, as nossas regras sao
para um respeitar o espago do outro, porque sdo criangas pequenas (Grupo
de discussdo, professores, Educac¢do Infantil, municipio do Rio de Janeiro,
2022).

Em outros depoimentos, aparecem as dificuldades dos estudantes de seguir
regras e ter limites, “querem ir ao banheiro a hora que quer” e “mexer no celular e ndo
estudar”. Segundo o professor, as regras sdo necessarias para que se exerca a empatia

e a alteridade. Conforme diz um professor que trabalha com criancas pequenas, as
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regras se tornam ainda mais fundamentais para guiar o comportamento e as atitudes
dos docentes em relacdo as criancas que precisam de atencdo e cuidado o tempo todo.

Mesmo infringindo algumas regras, os estudantes dizem saber o que nao podem,
por ja terem sidos chamados a atencdo: “ndo pode namorar na escola”; “ndo pode
celular e nada eletrénico” (Grupo de discussdo, estudantes, Ensino Fundamental 1,
municipio do Rio de Janeiro, 2022). Criticam que as regras sO servem para eles, na
medida que os adultos ndo cumprem, e outros assuntos mais importantes deveriam ser
cuidados: “a entrada tem muito tumulto”.

As regras escolares possuem duas principais vertentes:

(1) da conduta estudantil: uso do uniforme completo, uso do celular e do
boné, pratica de incivilidades (gritaria, xingamentos), ndo-permanéncia em
sala de aula, respeito aos hordrios de entrada e saida da escola, pratica de
ameagas e brigas, depredagdo de material; (2) da conduta de gestores e
docentes: absenteismo, propriedade, aplicacdo e validade das medidas
punitivas (adverténcia, encaminhamento para a coordenagdo/direcdo,
convocacdo dos responsaveis e suspensdo) (ABRAMOVAY, 2012: 39).

Assim, as regras incidem tanto sobre as atitudes dos alunos dentro do ambiente
escolar, como também sobre a pratica dos funciondrios da escola. Logo, na formalizagao
das normas, pensa-se nos diferentes atores sociais que se interrelacionam dentro da
escola.

Segundo Grigolon et al. (2013, p. 102), “O modo de organizacdo do ambiente
escolar esta impregnado de intengdes e modos de entender a educacao e sua finalidade,
fatos que influenciardo diretamente na elaboracdo das regras em acordo com seus
objetivos”. Como pontuam os autores, por tras das regras dentro do ambiente escolar,
ha intencdes e propdsitos que guiam suas formulagdes, ou seja, diferentemente do que
se pensa, as regras ndo sdo neutras, na verdade, elas acabam mostrando posicoes da
escola em relacdo a determinados assuntos que atravessam o cotidiano, esperando-se
atitudes e comportamentos.

Outro ponto de destaque nos relatos foi em relacdo a qualidade de infraestrutura
das escolas, muitas vezes precarias.

O conceito de infraestrutura escolar envolve tanto os espacos fisicos da escola

(salas de aula, quadra, biblioteca, laboratério, salas de leitura, sala dos professores,
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cozinha, refeitério, banheiros etc.), como também os recursos humanos. Segundo
Garcia (2014: 144), a infraestrutura escolar pode ser entendida como “[...] as
instalagdes, equipamentos e servicos necessdrios para garantir o funcionamento da
escola e auxiliar na aprendizagem do aluno”. O autor entende que as instalacdes se
referem aos espacos da escola; os equipamentos sdao os objetos que tem dentro da
escola (mesa, cadeira, mapa, computador, aparelho de som, giz, quadro), bem como os
servicos, a exemplo da rede de internet, a manutenc¢ao dos equipamentos pedagdgicos,
o abastecimento de dgua; a energia e a merenda escolar.

Dessa forma, a infraestrutura das escolas é outro desafio que precisa ser
superado para que se alcance o ensino de qualidade. Sem uma infraestrutura igualitaria
e de qualidade, os estudantes tém acesso desigual a educagdo. Conforme Soares e
Andrade (2006), o desempenho cognitivo dos alunos tem relagdo com trés fatores: a
estrutura escolar, a familia e as caracteristicas socioeconémicas. Assim, ha relevancia
em se pensar na infraestrutura porque afeta o desempenho escolar.

A falta de aparelhos tecnoldgicos merece destaque, uma vez que se mostrou
ainda mais urgente na pandemia. “A escola ndo tem tecnologia, a Secretaria ndo oferece
tecnologias novas para que a escola trabalhe...” (Grupo de discussdo, professores,
Ensino Fundamental 2, municipio do Rio de Janeiro, 2022). Nesse periodo, houve o
aumento da necessidade em relacdo ao uso e acesso a tecnologia para lecionar, assistir
e/ou acompanhar as aulas. Outro ponto, é a auséncia ou precariedade da manutencgédo
e do cuidado com os equipamentos presentes dentro do ambiente escolar, o que afeta

o trabalho docente e a qualidade de ensino oferecido aos estudantes.

[...] @ manutengdo é ruim! Oferecer, oferece. A manutengdo é precaria, a
gente manda dez, quinze vezes o mesmo oficio pedindo o mesmo conserto,
custa vir reparo. Quando ndo tem fica esperando comprar peca, ai quando
tem, a gente compra pega do nosso bolso para poder ver se agiliza... Td vendo
gue a gente td no calor assim, tem que usar ar-condicionado que nado tem
manutengdo (Grupo de discussdo, professores, Ensino Fundamental 2,
municipio do Rio de Janeiro, 2022).

Nas falas dos professores é possivel perceber a desigualdade de infraestrutura

entre as escolas, segundo as regides e territdrios que ocupam na cidade.
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Eu sou nova na rede, entdo, eu ndo sou muito parametro, mas o que me
chocou um pouco aqui é que eu imaginava que por ser uma escola situada
em um territdrio rico da zona sul, eu imaginava que ela tivesse uma outra
estrutura, em questdo mesmo de cuidado, de manutencgao, e eu acho, assim,
gue deixa a desejar, a questdo que elas ja falaram, a questdao é mesmo de
manutengdo, de cuidado... (Grupo de discussdo, professores, Ensino
Fundamental 1, municipio do Rio de Janeiro, 2022).

Vale ressaltar também que algumas escolas foram construidas em prédios

antigos, cedidos a Prefeitura.

E chovia aqui dentro, o corredor alagava... Alagava tudo, ficava muito ruim...
E uma casa antiga, as construgdes sdo antigas... Agora eles estdo vendo a
fiagao, né, porque a fiagdao era o que faltava. Trocaram todo o telhado. O
telhado praticamente foi todo trocado. ... Nés perdemos televisdo, perdemos
muitos livros com a chuva que veio porque eles ainda estavam mexendo. Pois
é, € uma casa antiga que a gente ndo pode mexer em muita coisa, mas aquilo
gue eles estdo podendo fazer atualmente eles estdo dando muita assisténcia,
a direcgdo fica em cima também, porque a gente reclama também, né, “ar ndo

"o,

ta funcionando", “ventilador ndo ta funcionando”, ai a Diregdo manda um
oficio para |4 e ai assim que eles podem, eles vém, esse ano ja vieram sei I3
guantas vezes. Todos os ar-condicionado hoje estdo funcionando... (Grupo de
discussdo, professores, Ensino Fundamental 1, municipio do Rio de Janeiro,
2022).

O problema atinge outros espacgos essenciais para a manutengao da vida escolar,
como a cozinha: “A cozinha é um problema, porque n3ao tem exaustao, nao tem saida
de ar, s6 tem uma janelinha ali. A estrutura é pequena. Quando a gente td cozinhando,
€ uma estufa aquilo ali. Se tem uma coisa para reclamar é isso: cozinha pequena...Muito
pequena...pequena e sem ventilacdo” (Grupo de discussdo, merendeira, Ensino
Fundamental 1, municipio do Rio de Janeiro, 2022).

Os estudantes, comumente, reclamavam do calor nas salas de aula e da
infraestrutura dos banheiros, mas ressaltaram que alguns alunos também nao
colaboravam e vandalizavam o patriménio publico, pichando, entupindo vasos e ralos
com papel e cabelos: “Sente ventilador, a gente passa muito calor. Podia ter um ar-
condicionado nas salas”; “Tia, a turma do 42 ano, eles trazem pasta [de dente] pra
escola, ai molha o papel, passa a pasta e joga pra cima. Pode ver que no teto td cheio
de papel molhado”; “J& escreveram na parede do banheiro “vai tomar no..” e
desenharam um monte de coisa feia na parede do banheiro” (Grupo de discussao,

estudantes, Ensino Fundamental 1, municipio do Rio de Janeiro, 2022).
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Metade dos banheiros ndo tem tampa, e os outros ficam jogando papel
dentro do vaso, lixeira virada; ai da nojo. Da outra vez eu tava no banheiro ai
a garota saiu correndo, bateu a porta e quebrou; quase que caiu em cima de
mim. E quando eu olhei tava cheio de papel assim em volta, me deu até
vontade de vomitar (Grupo de discussdo, estudantes, Ensino Fundamental 1,
municipio do Rio de Janeiro, 2022).

Os estudantes ainda questionaram a quantidade de grades e as instalagdes de
cameras nas escolas, dizendo ndo entenderem a sua fun¢ao sendo controla-los: “Tia, nas
salas podia tirar as grades, parece que a gente td dentro de uma prisdo” (Grupo de
discussdo, estudantes, Ensino Fundamental 1, municipio do Rio de Janeiro, 2022).

Quanto a merenda, os alunos relataram so ter fruta, que, as vezes, vinham
estragadas; que ja serviram pao puro sem manteiga; quando faltava 4gua na escola,
ficavam sem comer. Achavam a comida boa, mas pouca quantidade; ndo gostavam de
determinados cardapios; alguns alunos jogavam fora quando ndo gostavam. E sobre a
agua de beber: “as vezes, estd quente; as vezes, falta; as vezes, tem gosto de cloro”
(Grupo de discussao, estudantes, Ensino Fundamental 1 e 2, municipio do Rio de Janeiro,
2022).

O barulho também incomodava os estudantes e professores, principalmente
vindos do patio atrapalhando as aulas das salas prdéximas. Outro barulho vinha dos
ventiladores.

De acordo com Abramovay (2012), algumas das violéncias simbdlicas que se
fazem presentes na dinamica escolar s3ao os danos a infraestrutura escolar, o que consta
frequentemente nos relatos. Por isso, a importancia de se aprimorar a infraestrutura
escolar presente, a fim de que essa violéncia ndo se perpetue por mais tempo, evitando
ainda mais danos e prejuizos.

O artigo 206 da Constituicao Federal de 1988 versa sobre o ensino e ha alguns
principios que sdo defendidos como direitos do cidaddo, dentre eles esta: a igualdade
de condicBes para o acesso e permanéncia na escola. No entanto, ao analisar a realidade
escolar relatada pelos entrevistados, é perceptivel que as escolas possuem seus
problemas infraestruturais basicos (cozinha sem janelas, telhado furado) e complexos

(como acesso a tecnologia). Assim, torna-se impossivel pensarmos em uma igualdade
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de condicdes para os estudantes, na medida em que ha acesso diferenciado a
determinadas estruturas essenciais para o processo de ensino-aprendizagem.

A organizagdo escolar é outro tema relevante, relacionado a forma que os
docentes e demais funciondrios organizam suas tarefas, ou seja, como 0s recursos

humanos sao geridos dentro do ambiente educacional.

[...] porque todos trabalham com o ser humano, que sdo as criangas, e de que
de alguma maneira, sdao ensinadas a se comportar. No banheiro, a
higienizagdo das maos, a prépria higienizagdo, entdo, é uma forma de ensinar,
é uma forma de se educar. Entdo por isso que a gente diz que é educadora.
As tias da cozinha falando sobre alimentagdo, sabe, o carinho que elas tém, o
preparo, de, as vezes, até sair da cozinha, vir até a mesa, até a crianca, de
insistir com ela: “vocé vai comer mais um pouquinho?”. Entdo assim, é um
trabalho de educac¢do o tempo todo. A gente considera que aqui todos sdo.
Hoje, para vocé ter uma ideia: eu tenho um aluno muito danadinho, de
manha. O tio, que é dos servigos gerais, ele tava ali sentado naquela cadeira,
ele sé olhou para o meu aluno e fez assim 6, s6 com o olhar, o garoto
entendeu, ele veio e sentou, né (Grupo de discussdo, professores, Ensino
Fundamental 1, municipio do Rio de Janeiro, 2022).

Observou-se que todos os funcionarios da escola trabalhavam com as criangas.
Os docentes, além das aulas, eram também responsaveis pela higieniza¢dao das criangas;
os funciondrios da cozinha lidavam com a alimentacdo e o cuidado alimentar; os
inspetores ficavam atentos as mudangas de comportamentos e atitudes dos alunos no
dia a dia. Em conjunto, cada qual realizando sua tarefa, promoviam um trabalho
colaborativo com as criancas, educando-as em diferentes dimensdes.

E necessdrio que os diversos atores da escola, diretores, professores,
coordenadores, estudantes, familias, entre outros, estejam juntos para a garantia da
gualidade da vida escolar, ou seja, da manutencdo dos bons relacionamentos
interpessoais, da qualidade no processo de ensino-aprendizagem, nas decisdes
compartilhadas, na comunicagdo transparente, no senso de justica, na elaboracao
conjunta das regras, e espelhem o sentimento de pertencimento, envolvimento e

protecao.
CONCLUSAO

Os momentos cruciais da pandemia levaram todos a mudar o modo de se

relacionar com o outro e com o mundo, na medida em que representava um risco a vida,

SERIE CADERNOS FLACSO | NUMERO 22 74



DO ISOLAMENTO AO PRESENCIAL: DESAFIOS DA CONVIVENCIA ESCOLAR
Miriam Abramovay | Ana Paula da Silva | Eleonora Figueiredo | Barbara Tovar | Leticia de Souza Blanco

a exposicdo, a transmissao e ao contagio. O grande impacto do isolamento social foi ndo
poder encontrar as pessoas. No caso das criangas, adolescentes e jovens, esse encontro
diario restringiu-se ao convivio no espago da casa, ao grupo familiar e, em muitos casos,
apenas com pessoas adultas ou socializando de forma remota.

O uso das tecnologias como estratégia de ensino, a defasagem da aprendizagem,
o distanciamento social, a falta de espaco para trabalhar/estudar nas residéncias, a
sobrecarga de trabalho doméstico para as mulheres (mdes e/ou professoras) e a ndo
garantia da cesta bdasica para as familias, comprometeram as rela¢bes, gerando
exclusdo, abandono pelas instituicdes responsdveis, que foi acompanhado pelo medo,
raiva, inseguranca, tristeza, frustracdo pessoal e profissional, entre outros fatores.

Apds dois anos de pandemia, com inumeras e significativas perdas de
profissionais da escola, da comunidade, de parentes e pessoas préximas, relatos de
“diagndstico de cancer”, “doenca do panico”, acompanhados de dificuldades pessoais e
profissionais como “casamento adiado”, “medos” (inclusive de morrer tanto por parte
das familias, como dos professores), “angustia pela imprevisibilidade”, foi o que se
apresentou junto ao retorno das aulas presenciais, iniciado em meados de 2021.

Os depoimentos, tanto dos adultos como dos estudantes, retratam as
atribulagdes que, neste periodo, foram muitas, relacionadas a higieniza¢ao, socializacao,
ensino-aprendizagem incluindo as emogdes, entre outras.

Todas essas questdes, na retomada das aulas presenciais, tiveram impacto no
clima escolar, que é fundamental tanto para as relagdes sociais entre todos os sujeitos
da escola, como para o funcionamento da mesma. Dessa forma, pode-se analisar o clima
escolar a partir das percepgdes dos varios atores, reconhecendo tanto as boas praticas,
guanto as problematicas cotidianas.

Encontrou-se profissionais engajados e comprometidos, apesar dos diversos
problemas que eclodiram no cotidiano, que afetaram as relagdes sociais e prejudicaram
o clima escolar. Dai, a importancia da escola investir na construcao solidaria e
participativa de seus membros, incluindo estudantes e suas familias, professores,
gestores, entre outros, na escuta empatica e sensivel, em espacos de consideracdo de

fala, de emocdes, em se que possa estabelecer relacbes de confianga, respeito,
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colaboracdo e cooperacdo, além de uma comunicacdo fluida, transparente e
sistematica.

A pandemia reforgou alguns dos graves problemas existentes na sociedade
brasileira tal como a desigualdade, a precariedade, a pobreza, a fome e um sentimento
de futuro incerto. O estudo mostrou que, durante esse periodo, a escola fez falta para
alunos, professores, familias e demais atores, apontando como a instituicdo é essencial
em suas vidas, na aprendizagem, na socializa¢ao, indicando a necessidade de mudanga
e renovagao.

Dentre os principais problemas encontrados, as violéncias estdo presentes no
cotidiano das escolas. Frequentemente, ha referéncias na imprensa, a brigas, uso de
armas brancas, armas de fogo, ameacas, entre outros. No trabalho apresentado, foram
citadas varias dessas violéncias, desde a violéncia dura, passando pela microvioléncia, a
institucional e a simbdlica e apesar da escola ter como principio ser uma rede de
protecdo, esta reproduz as violéncias da sociedade e produz suas préprias. Elas se
permeiam e estdo presentes, prejudicando a aprendizagem, a convivéncia e o
sentimento de bem-estar e da "ndo violéncia" que se pode criar nos estabelecimentos
de ensino. A pesquisa mostrou que as microvioléncias sdo as mais encontradas, no
entanto, apareceram também violéncias fisicas, furtos, assédio sexual, ameagas,
tentativas de suicidio, automutilacdo, entre outras.

Um ponto importante, neste cenario, foi resgatar os sentimentos vivenciados
durante o periodo. Os sentimentos e os afetos sdao um campo relevante de estudo nas
ciéncias sociais. As emocgbes vivenciadas configuram e ddo sentido as nossas
experiéncias e foram partes sensiveis da pesquisa. Vivemos, no cotidiano, varias
emocoes, o que nos leva a poder suplantar situacdes de crise - pandemia inclusive - que
vivenciamos no nosso dia a dia.

Neste trabalho, apresentamos 3 principais aspectos dessa realidade:

1. O que foipara os estudantes, professores, gestores e familias a pandemia e quais
as suas consequéncias.

2. As ocorréncias no periodo de retorno a escola, dificuldades, facilidades,
sentimentos e como estes fendmenos sociais trazem dimensdes

socioemocionais.
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3. Aimportancia de um Programa de Convivéncia Escolar e seus impactos.
Reiteramos que é necessdrio investir em diagndsticos para conhecer as
percepg¢des da comunidade sobre sua realidade, visando intervir nos problemas a partir
de um planejamento de propostas: um Programa de Convivéncia Escolar, com o qual se

possa refletir, direcionar agdes e agir para a transformagao da realidade.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ABRAMOVAY, Miriam et allii.. Violéncia e Escola: A Juventude e suas inquietacges. In:
ABRAMOVAY, Miriam et al.. Reflexbes sobre convivéncias e violéncias nas escolas. Rio
de Janeiro: Flacso, 2021. Disponivel: http://flacso.org.br/files/2021/11/RCVE.pdf.
Acesso em: 29 de setembro de 2022.

ABRAMOVAY, Miriam & PAIN, Jacques. La escuela y su violencia: el paralelismo Francia-
Brasil. Seminario Regional Entornos Educativos Promotores de Convivencia Democrdtica,
organizado conjuntamente con el Consejo de Educacién Inicial y Primaria (CEIP) de la
Administraciéon Nacional de Educacién Publica (ANEP), Montevideo, Uruguay, 2018.

ABRAMOVAY, Miriam (coord) et al. Diagndstico Participativo das Violéncias nas Escolas:
falam os jovens. Rio de Janeiro: FLACSO-Brasil, OEl, MEC, 2016.

ABRAMOVAY, Miriam. Violéncias nas escolas. In: ORGANIZACAO DOS ESTADOS IBERO-
AMERICANOS; MINISTERIO DA EDUCACAO. Programa de Prevengdo & violéncia nas
escolas. Brasil: FLACSO, 2015. Disponivel em:
http://flacso.org.br/files/2015/08/Violencias-nas-Escolas.pdf. Acesso em: 12 de
Setembro de 2022.

ABRAMOVAY, Miriam (Coord). Conversando sobre violéncia e convivéncia nas escolas.
Rio de Janeiro: Flacso Brasil, OEl, MEC, 2012.

ABRAMOVAY, Miriam (coord) et al. Unesco, Observatorio de Violéncia nas escolas.
Ministério da Educac¢ao, 2006.

ABRAMOVAY, Miriam (coord). Cotidiano das Escolas: entre violéncias. Brasilia: Unesco,
Observatério de Violéncia nas escolas, Ministério da Educac¢ao, 2005.

ABRAMOVAY, Miriam & RUA, Maria das Gracas. Violéncias nas Escolas. Brasilia:
UNESCO, 2002.

ALBERTI, Sonia. Esse sujeito adolescente. 32 ed. Rio de Janeiro, RJ: Rios Ambiciosos,
20009.

SERIE CADERNOS FLACSO | NUMERO 22 77


http://flacso.org.br/files/2021/11/RCVE.pdf
http://flacso.org.br/files/2015/08/Violencias-nas-Escolas.pdf

DO ISOLAMENTO AO PRESENCIAL: DESAFIOS DA CONVIVENCIA ESCOLAR
Miriam Abramovay | Ana Paula da Silva | Eleonora Figueiredo | Barbara Tovar | Leticia de Souza Blanco

ANDRADES-MOYA, Jonathan Israel. Convivencia escolar en Latinoamérica: Una revision
bibliografica. Revista Electronica Educare, Heredia, Costa Rica, v. 24, n.2, p. 1-23. 2020.
Disponivel em: https://doi.org/10.15359/ree.24-2.17. Acesso em: 25 de agosto de 2022.

BARTOLOME, Margarita. Investigaciéon cualitativa en educacién: comprender o
transformar. Revista de Investigacion Educativa, Barcelona, v. 20, n. 2, p. 7-36, 1992.

BUSS-SIMAO, Mdrcia & LESSA, Juliana Schumacker. Um olhar para o(s) corpos das
criangas em tempo de pandemia. Revista Zero-a-Seis, Floriandpolis, v. 22, n. Especial,
2020. Disponivel em:
https://periodicos.ufsc.br/index.php/zeroseis/article/view/78165/45048. Acesso em:
20 de setembro de 2022.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado Federal:
Centro Grafico, 1988.

BRASIL. Lei 10.639/2003, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n2 9. 394, de 20 de
dezembro de 1996. Diario Oficial da Unido, Poder Executivo, Brasilia, 2003.

BRASIL. Plano Nacional de Educagdo (PNE). Lei Federal n.2 10.172, de 9/01/2001.
Brasilia: MEC, [202-?]. Disponivel em: https://pne.mec.gov.br/. Acesso em: 18 de agosto
de 2022.

BRASLAVSKY, Cecilia. Dez fatores para uma educacdo de qualidade no século XXI. Sao
Paulo: Moderna, 2004.

BUTLER, Judith. A for¢a da ndo-violéncia. Lisboa, 2021: Edi¢cdes 70. 166 pp.

CASTRO, Mary Garcia & ABRAMOVAY, Miriam. Juventude, cidadania e participagao. In:
IVO, Anete et al. (Coords). Diciondrio temdtico desenvolvimento e questdo social: 110
problematicas contemporaneas. 2. ed. Sdo Paulo: Annablume; Brasilia: CNPq, 2020.

CASTRO, Y. P. et al. Grupos de discusion. Métodos de investigacién en educacion
especial, p. 1-9, 2010.

DAYRELL, Juarez. A escola "faz" as juventudes? Reflexdes em torno da socializacdo
juvenil. Educagdo e Sociedade, Campinas, v. 28, n. 100, p. 1105-1128, 2007. Disponivel
em: https://doi.org/10.1590/50101-73302007000300022. Acesso em: 10 de set. 2022

DELORS, Jacques. Educacdo um tesouro a descobrir. Relatdrio para a Unesco da
Comissdo Internacional sobre a Educagdo para o Século XXI. 6. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2001.

DEVINE, John. Maximum security: The Culture of Violence In Inner-City Schools.
University of Chicago Press, Chicago, 1996.

DUBET, Francois & MARTUCCELLI, Danilo. En la escuela: sociologia de la experiencia
escolar. Buenos Aires: Losada, 1998.

SERIE CADERNOS FLACSO | NUMERO 22 78


https://doi.org/10.15359/ree.24-2.17
https://periodicos.ufsc.br/index.php/zeroseis/article/view/78165/45048
https://pne.mec.gov.br/
https://doi.org/10.1590/S0101-73302007000300022

DO ISOLAMENTO AO PRESENCIAL: DESAFIOS DA CONVIVENCIA ESCOLAR
Miriam Abramovay | Ana Paula da Silva | Eleonora Figueiredo | Barbara Tovar | Leticia de Souza Blanco

FIOCRUZ. Pesquisa analisa o perfil do comportamento entre os jovens, Rio de Janeiro,
2021. Disponivel em: Pesquisa analisa o perfil do comportamento suicida entre jovens
(fiocruz.br). Acesso em 14 de Setembro de 2022

FRANCES NIZ, Claudia Amorim & TEZANI, Thais Cristina Rodrigues. Educagao escolar
durante a pandemia: quais licdes aprenderemos? Olhar de professor, Ponta Grossa, V.
24, p. 1-9, 2021. Disponivel em:
https://revistas.uepg.br/index.php/olhardeprofessor/article/view/16068/2092092142
09. Acesso em: 23 de agosto de 2022.

GARCIA, Paulo Sergio. Um estudo de caso analisando a infraestrutura das escolas de
ensino fundamental. Cadernos de Pesquisa: Pensamento Educacional, Curitiba, v. 9, n.
23, p. 137-159, 2014.

GATTI, Bernardete Angelina. Possivel reconfiguracdo dos modelos educacionais pds-
pandemia. Estudos avangados, v. 34, n. 100, 2020. Disponivel em:
https://preprints.scielo.org/index.php/scielo/preprint/view/2329/3958. Acesso em: 04
de setembro de 2022.

GRIGOLON, Ana Kuasne et al. Regras Escolares: O que pensam os alunos de Ensino
Fundamental | e Il. Schéeme, v. 5, n.1, 2013.

IBANEZ, Jesus. Mds alld de la sociologia. El grupo de discusién: Teoria y critica, 5.ed.
Madrid: Sieglo Veintiuno Editores, 2003.

IBGE. Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua, 2020. Disponivel em:
<https://ibge.gov.br/estatisticas/multidominio/condicoes-de-vida-desigualdade-e-
pobreza/17270-pnad-continua.html?=&t=resultados>. Acesso em: 20 de agosto de
2022.

KAPLAN, Carina et allii. Conflictos, violencias y emociones en el admbito educativo. 1. ed.
Ciudad de México: Voces de la educacién, 2020.

LE BRETON, David. Antropologia da Dor. 1. ed. Sdo Paulo: Fap-Unifesp, 2013.

LUZ, Lila Cristina Xavier et al. Os jovens brasileiros em tempos de covid-19. Revista
Principios, Sao Paulo, n. 160, 2020-2021. Disponivel em:
https://doi.org/10.4322/principios.2675-6609.2020.160.008. Acesso em: 16 de
Setembro de 2022.

MACEDO, Renata Mourao. Direito ou privilégio? Desigualdades digitais, pandemia e os
desafios de uma escola publica. Estudos Historicos, Rio de Janeiro, v. 34, n. 73, Maio-
Agosto 2021. Disponivel em
https://www.scielo.br/j/eh/a/SGq)6b5C4m44vh8R5hPV78m/?format=pdf&lang=pt

MORIN, Edgar. Os sete saberes necessdrios a educacdo do futuro. 2. ed. S3o Paulo:
Cortez, 2001.

SERIE CADERNOS FLACSO | NUMERO 22 79


https://portal.fiocruz.br/noticia/pesquisa-analisa-o-perfil-do-comportamento-suicida-entre-jovens#:~:text=Promovida%20pela%20Fiocruz%2C%20a%20pesquisa,(58%2C3%25)%2C%20no
https://portal.fiocruz.br/noticia/pesquisa-analisa-o-perfil-do-comportamento-suicida-entre-jovens#:~:text=Promovida%20pela%20Fiocruz%2C%20a%20pesquisa,(58%2C3%25)%2C%20no
https://revistas.uepg.br/index.php/olhardeprofessor/article/view/16068/209209214209
https://revistas.uepg.br/index.php/olhardeprofessor/article/view/16068/209209214209
https://revistas.uepg.br/index.php/olhardeprofessor/article/view/16068/209209214209
https://revistas.uepg.br/index.php/olhardeprofessor/article/view/16068/209209214209
https://preprints.scielo.org/index.php/scielo/preprint/view/2329/3958
https://ibge.gov.br/estatisticas/multidominio/condicoes-de-vida-desigualdade-e-pobreza/17270-pnad-continua.html?=&t=resultados
https://ibge.gov.br/estatisticas/multidominio/condicoes-de-vida-desigualdade-e-pobreza/17270-pnad-continua.html?=&t=resultados
https://doi.org/10.4322/principios.2675-6609.2020.160.008
https://www.scielo.br/j/eh/a/SGqJ6b5C4m44vh8R5hPV78m/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/eh/a/SGqJ6b5C4m44vh8R5hPV78m/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/eh/a/SGqJ6b5C4m44vh8R5hPV78m/?format=pdf&lang=pt

DO ISOLAMENTO AO PRESENCIAL: DESAFIOS DA CONVIVENCIA ESCOLAR
Miriam Abramovay | Ana Paula da Silva | Eleonora Figueiredo | Barbara Tovar | Leticia de Souza Blanco

ORTEGA, Rosario. Programas educacionais de prevencdo da violéncia escolar na
Espanha: o Modelo Sevilha Anti-Violéncia escolar. In: DEBARBIEUX, Eric. et al. Desafios
e alternativas: violéncias nas escolas. Brasilia: UNESCO, UNDP, 2003.

PINTO, Marcia Cristina Costa & FERREIRA, Ricardo Franklin. Relagdes raciais no Brasil e
a construcdo da identidade da pessoa negra. Pesquisa prdticas psicossociais, Sao Jodo
del-Rei , V. 9, n. 2, p. 257-266, 2014 . Disponivel em
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1809-
89082014000200011. Acesso em: 20 de agosto de 2022.

PINEYRO, Magdalena. Stop Gordofobia y las panzas subversas. Mélaga: Zambra y
Baladre, 2016.

REGUILLO, Rossana Cruz. Emergencia de culturas juveniles: estrategias del desencanto.
México: Editorial Norma, 2000.

REGUILLO, Rossana Cruz. Necromdquina cuando morir no es suficiente. NED. México:
2021.

REZENDE, Renata Mourdao. O conceito de letramento digital e suas implicacdes
pedagdgicas. Texto livre: Linguagem e Tecnologia, v. 9, n. 1, p. 94-107, 2016. Disponivel
em
https://www.scielo.br/i/eh/a/SGq)6b5C4m44vh8R5hPV78m/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 28 de agosto de 2022.

ROCHE, Sebastian. La Société Incivile. Paris. Editions Seuil, 1996.
ROCHE, Sebastian. Tolérance Zéro? Incivilités et Insécurité. Paris: Odile Jacob, 2002.

SNYDERS, Georges. Para onde vdo as pedagogias ndo-diretivas? 3. ed. S3o Paulo:
Centauro, 2001.

SOARES, José Francisco & ANDRADE, Renato Judice de. Nivel socioeconémico, qualidade
e equidade das escolas de Belo Horizonte. Ensaio: Avaliagcdo e Politicas Publicas em
Educacdo, Rio de Janeiro, v. 14, n. 50, p. 107-126, jan./mar. 2006.

VAZQUEZ, Daniel Arias et al.. Vida sem Escola e a saude mental dos estudantes de
escolas publicas durante a pandemia de Covid-19. Saude em debate, Manguinhos, RJ, v.
46, n.133, 2022.

VINHA, Telma Pileggi et al. O clima escolar na perspectiva dos alunos de escolas publicas.
Revista Educacgdo e Cultura Contempordnea, Rio de Janeiro, v. 15, n. 40. 2017. Disponivel
em: http://educa.fcc.org.br/pdf/reeduc/v15n40/2238-1279-reeduc-15-40-09.pdf.
Acesso em: 13 de set. 2022.

SERIE CADERNOS FLACSO | NUMERO 22 80


https://doi.org/10.17851/1983-3652.9.1.94-107
https://www.scielo.br/j/eh/a/SGqJ6b5C4m44vh8R5hPV78m/?format=pdf&lang=pt
http://educa.fcc.org.br/pdf/reeduc/v15n40/2238-1279-reeduc-15-40-09.pdf

VIOLENCIAS, QUESTOES DE GENERO E A EDUCACAO: UMA REFLEXAO NECESSARIA
Cristiane Schneider ??

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo refletir sobre as violéncias, questdes de género e
a educacdo. Ele deriva da dissertagdao de mestrado intitulada “Trajetdrias sociais e
educacionais de mulheres vitimas de violéncia”. No Brasil, o tema da violéncia de género
ainda é invisibilizado e naturalizado na sociedade. Sdo multiplos os fatores que precisam
de uma atengdo especial para que esse tema seja abordado com a atengdo, cuidado e
profundidade que merece.

Palavras-chave: Violéncias; Mulher; Escola; Trajetdrias; Habitus.

ABSTRACT

This article aims to reflect on violence, gender issues and education. It derives from the
Master's thesis entitled “Social and educational trajectories of women victims of
violence”. In Brazil, the issue of gender violence is still made invisible and naturalized in
society. There are multiple factors that need special attention so that this topic is
addressed with the attention, care and depth it deserves.

Key-words: Violence; Woman; School; Trajectories; Habitus.

INTRODUCAO

O tema violéncia de género ainda é um grande desafio para a educagdo. Apesar
dos numeros alarmantes que crescem e das situacOes diversas presenciadas no
ambiente escolar, na relacdo entre estudantes, estudantes e professoras(es), e entre o
corpo docente, o tema ainda é um tabu. Por isso, é necessario ser abordado no dambito
educacional.

Este artigo é um recorte da pesquisa de mestrado realizada no ano de 2021, sob
o titulo “Trajetdrias sociais e educacionais de mulheres vitimas de violéncia.” A referida
pesquisa teve como objetivo reconstruir as trajetdrias sociais e educacionais de
mulheres vitimas de violéncia, participantes do grupo de acolhimento denominado
Projeto Borboleta, que acontece junto ao 12 e 22 Juizados de Violéncia Doméstica e
Familiar Contra a Mulher de Porto Alegre e atende mulheres vitimas de violéncia com

acompanhamento psicoldgico, arteterapia, palestras.

22 pedagoga, Mestra em Educagdo pela PUC/RS e doutoranda em Educacdo pela mesma universidade.
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CARACTERIZAGAO DA PESQUISA

O tema violéncia de género contra a mulher, apesar da maior notoriedade desde
a aprovagao da Lei Maria da Penha, ainda carrega muitos preconceitos e permanece um
assunto invisibilizado pela sociedade. A construgao social diante do papel do homem,
que tem a forga e ao qual a mulher precisa estar submissa, reflete os dados absurdos do
abuso que aumenta dia apds dia: o Brasil é o0 52 pais que mais mata mulheres no mundo.
A cada minuto, 8 mulheres sdo agredidas no pais, e 1 a cada 4 afirma ter sofrido violéncia
no ultimo ano (2021).

A pesquisa foi construida a partir de uma abordagem quali-quantitativa,
utilizando-se dois instrumentos: um questiondrio e uma pesquisa semiestruturada.
Importante frisar que as mesmas ocorreram em meio a pandemia do COVID-19.
Portanto, todas as aproximag¢des com as mulheres e com o Projeto Borboleta ocorreram
online, através do grupo de whatsapp do Projeto. Este grupo foi organizado para
compartilhar informagbes, bem comoconfigura-se como um espaco de trocas e
compreensdao, um local em que elas se sentem ouvidas. O questionario proposto
enviado para esse grupo de whatsapp um formulario no Google Forms.

A escolaridade das mulheres que responderam ao questiondrio também chama
a atencdo: das 9 respondentes, 7 tinham Ensino Superior. Esse dado nos mostra um
limite de acesso aos recursos que possibilitam a um maior nimero de mulheres
participar deste tipo de pesquisa. Essa estatistica confirma os dados que apontam a
diminuicdo de denuncias de violéncia desde o inicio da pandemia do coronavirus, no ano
de 2020. Fica a reflexdao: qual mulher tem acesso aos meios tecnoldgicos disponiveis
para a denuncia? Podemos aqui mencionar que ha um recorte de classe e de raga
importante de ser considerado para fins de estatisticas e probabilidades de real acesso
a informacao.

A entrevista semiestruturada foi igualmente realizada de forma online. No
momento de efetivar o convite, uma vez que todo o contato ocorreu de forma virtual,
somente 5 (cinco) mulheres demonstraram interesse e participaram das entrevistas.
Para identificar as participantes da entrevista semiestruturada, foram utilizados nomes

ficticios baseados em mulheres que fizeram a diferenca na histéria. Sao elas:
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- Valentina: inspirado em Valentina Tereshkova, a primeira mulher a ir ao espago. O
nome Valentina significa “valente”, “forte”, “vigorosa”, “cheia de salde”, caracteristicas
intrinsecas a esta entrevistada. Ela tem 47 anos, dois filhos, cursou e concluiu o nivel
superior e viveu por quase dez anos com o agressor. Ela ainda sofre constantes ataques
e ameacas, principalmente processuais, de seu agressor. Tem o sonho de cursar
Psiquiatria e tem interesse em conhecer cada vez mais a mente humana;
» Angela: inspirado no nome de Angela Davis, uma das principais ativistas negras.
Ela é dona de uma personalidade forte e imponente. O nome Angela significa
“mensageira”, “anjo”, com origem no grego Aggelos. Ela tem 58 anos, duas
filhas, cursou e concluiu o nivel superior e viveu mais de dez anos com o agressor.
Professora aposentada, é apaixonada pela sala de aula. Na forca da
ancestralidade feminina, conseguiu superar a violéncia e inspirar jovens a
seguirem suas vidas de uma forma mais livre;
= Rita: inspirado no nome da cantora brasileira Rita Lee, o nome significa pérola,
criatura de luz, iluminada. As caracteristicas de forca, autenticidade e verdade
da cantora sdao marcas desta entrevistada, que tem 39 anos, 4 filhos e Ensino
Superior incompleto. Rita trabalha na area da saude e relata que tem vontade
de dar continuidade aos estudos, mas, apds a violéncia, muitas coisas mudaram.
Ela tem se interessado pelos estudos na area da Programacao Neurolinguistica
(PNL) e sente que este pode ser um caminho interessante para seu
desenvolvimento, uma area que pode lhe abrir novas perspectivas;
= Diana: inspirado no nome da princesa Diana, mais conhecida como a princesa do
povo, desafiou diversas regras da realeza britanica e se tornou um simbolo de
empoderamento para mulheres em todo o mundo. O nome Diana significa
aquela que ilumina, divina. As caracteristicas de empatia da entrevistada e a
vontade de ajudar o outro fazem lembrar da referida princesa. Ela tem 49 anos,
uma filha e possui curso superior incompleto. E uma mulher que, além do Projeto
Borboleta, movimenta-se de forma intensa em Projetos como a Themis, Circulos
de Pais e Mestres da escola da filha, auxilia outras mulheres vitimas de violéncia

e tem o sonho de cursar Direito;
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= Helen: inspirada no nome de Helen Keller, a primeira pessoa surda-cega a se
graduar em Artes. Assim como Helen, a entrevistada representada por esse
nome tem muita garra e for¢a de vontade para vencer os desafios da vida. Ela
tem 35 anos, 4 filhos, Ensino Fundamental completo e relacionou-se durante 1
ano com seu agressor. Helen, ao finalizar o Ensino Fundamental, conheceu o
primeiro namorado e dele engravidou. Relata que, desde aquele momento, ndo
voltou mais a estudar. Porém, tem o grande desejo de retomar seus estudos.
Apds este relacionamento, envolveu-se com o pai de sua filha, que é ainda seu
agressor, ja que ele iniciou as agressoes apds a separacao. Ele solicitou a guarda
da menina, que lhe foi concedida, pois Helen ndo tinha condicdes financeiras de
ficar com ela naquele momento. Seu agressor abusou da enteada e tentou o
abuso junto a filha de Helen que foi encaminhada a um abrigo. Helen lutou
fervorosamente para ter a guarda da filha novamente, sem ter sucesso até o
momento. Helen é uma mulher negra. Realiza servicos esporadicos como
domeéstica, mas relata que, em muitos casos, por ser negra, ndo coloca sua foto
na rede social WhatsApp, pois ja vivenciou situagdes em que pessoas recusaram
seus servigos apds terem visto sua foto.
Em meio a resultados tdo chocantes, acGes de organizacdes ndo governamentais
e grupos de apoio, como o Projeto Borboleta, tém sido fundamentais nas lutas que
dizem respeito a violéncia de género contra a mulher.
Para a realizacdo da pesquisa, foram utilizados os pressupostos tedrico-
metodoldgicos alicercados no estruturalismo construtivista fundado por Pierre

Bourdieu.

0S DADOS DA VIOLENCIA DE GENERO CONTRA A MULHER

Os dados da pesquisa documental realizada na Vara de Feminicidios de Porto
Alegre, em 2021, revelam um pouco do cendrio de violéncia de género contra a mulher
na capital e o quanto este tema precisa ser estudado e abordado na Academia e nos
meios educacionais. A maioria das mulheres vitimas de violéncia encontra-se na faixa
etaria dos 11 aos 38 anos, destas, 35,68% na faixa dos 11 aos 29 anos, idade em que,

provavelmente, muitas mulheres cursaram ou estdo cursando a Educacdo Basica, seja
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na Educacao de Jovens e Adultos ou ndo. Os indices mostram que 69% das mulheres sdo
agredidas dentro de suas residéncias por companheiros ou ex-companheiros. Segundo
essas mesmas pesquisas, 69% das mulheres com medida protetiva possuem Ensino
Fundamental Completo e 31% o Ensino Médio completo. Mais uma vez, a escola foi ou
ainda é presente na vida dessas mulheres.

De acordo com a pesquisa realizada no mestrado, as mulheres vitimas de
violéncia percebem na educagao uma alternativa de retomar sua vida, principalmente
na busca por melhores oportunidades no mundo do trabalho.

Também é muito importante destacar que, ao abordar o tema violéncia de
género contraa mulher e a escola, é necessario refletir sobre a situagdo do homem neste
contexto, compreender quais as origens desta violéncia, bem como refletir sobre os
diferentes papéis sociais que homens e mulheres assumiram ao longo da histéria e ainda
hoje sdo reproduzidos, inclusive na escola. Segundo estudo realizado pelo Ministério
Publico do Estado do Rio de Janeiro (MPRJ, 2018), é possivel evidenciar o elevado
numero de jovens do sexo masculino que cometeram algum ato infracional. Dos 1.998
casos analisados em 2018, 1.741 (87,1%) foram do sexo masculino. Destes jovens, 26,8%
tinham 16 anos e 34% tinham 17 anos. Ou seja, sdo jovens em idade escolar que, em
algum momento, passaram ou ainda passam pela escola e por varios motivos sdo
atraidos pela violéncia e, consequentemente, também sdo vitimas dela.

A violéncia de género contra a mulher é praticada tanto de homem para mulher,
como também de mulher para mulher. Muitas situa¢des que ocorrem na escola sao
levadas como brincadeira pelas proprias professoras ou vistas como falas que reforcam
a culpabilidade das mulheres pela violéncia. Algumas questdes sdo importantes para
algum professor e outras ndo. Por qué? O que esta implicito nessas falas que impacta
no trabalho de conteudos e temas especificos em sala de aula? (ROCKWELL, 1995).

Segato (2018) utiliza o termo mandato de masculinidade para mostrar que os
homens, desde idade muito tenra, sdo obrigados a se curvar diante dos pactos e regras
sociais para demonstrar sua masculinidade. Esse, reforca a autora, é um processo muito
violento. Tal violéncia, mais tarde, ird se reverter para o mundo. A maior prova disso foi
revelada pelo Atlas da Violéncia do ano de 2021, ao demonstrar que a violéncia é a

principal causa da morte de homens jovens. Em 2019, o Brasil teve em média 64
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assassinatos de jovens diariamente. Dos 45.503 homicidios ocorridos no Brasil em 2019,
51,3% foram de jovens entre 15 e 29 anos; ou seja, muitos destes estavam em idade
escolar.

Em pesquisa realizada no repositério Scielo, utilizando-se o descritor violéncia de
género contra a mulher, em pesquisas realizadas no periodo de 2018 a 2022, na area de
Ciéncias Humanas no Brasil, foram encontrados 35 artigos. Destes, 24 sdo da area da
Salde, 2 da area Juridica, 3 da area da Histéria, 5 na 4rea da Sociologia e somente 1 da
area da Educacdo. O referido artigo, sob o titulo “Didlogos de género na educacao:
consideracdes sobre o projeto Lei Maria da Penha vai as escolas”, escrito por Kristine
Kelly de Albuquerque, faz uma reflexao sobre o Projeto Lei Maria da Penha nas escolas
e a importancia de levar esse tema para o ambiente escolar, ja que este se configura
como o principal espacgo de socializagao.

Enquanto problema social, significa que esse tema atinge a escola diretamente,
ja que ela possui um compromisso social, como um espaco de trocas, construcao da
cidadania, da democracia, que passa, invariavelmente, pelas discussdes da violéncia.

Diante do Estado, a escola é vista de forma homogénea. Segundo Rockwell
(1989:13), a “[...] homogeneidade documentada decompde-se em multiplas realidades

’

cotidianas.” A pesquisadora complementa que “[...] a partir desta histdoria ndo

documentada, a versao documentada torna-se parcial e produz certo efeito ocultador
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do movimento real.” Rockwell (1989) reforca que a escola quando ndo é somente
documental, toma forma e ganha vida. A violéncia na escola é determinada pela
estrutura da instituicdo, que reproduz sentimentos de ndo pertencimento,
desmobilizando jovens e adultos a permanecer nela e dar continuidade aos seus estudos
(ABRAMOVAY, 2018).

Segundo Charlot (2019), a escola é um ambiente tenso. Nela, uma simples
palavra pode causar diferentes reacdes. Afinal, dentro de uma sala de aula, por exemplo,
cada um dos vinte, trinta estudantes que a compdem, vem de uma realidade, presencia
situacdes no seu entorno, que somente o individuo na sua subjetividade pode sentir. O

autor também faz referéncia as diferentes barbaries que acontecem na educacdo, e

destaca que estamos vivendo na era do crédito e da publicidade, ndo tendo mais
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referéncia antropoldgica, sendo mais que necessario colocar homens e mulheres no
centro da educacao.

Tognetta (2022) também faz referéncia ao bullying nesse cenario das violéncias,
como ele tem crescido, sendo um dos alvos “frageis” as mulheres. Também explica a
diferenca entre bullying e assédio, em que neste ultimo, ha uma relagao de poder e de
intimidagao, logo, impoténcia da vitima. Ja o bullying € um fenémeno repetitivo e de

grupo, o qual o outro é “merecedor” desta agressao.

HABITUS FEMININO E TRAJETORIA SOCIAL
Os conceitos de habitus feminino e trajetdria social foram centrais na realizagdo

III

da pesquisa. Segundo Bourdieu (1996: 292), trajetdria social “[...] define-se como a série
das posicdes sucessivamente ocupadas por um mesmo agente ou por um mesmo grupo
de agentes em espacos sucessivos”. Ele faz uma observacdo importante quando analisa
gue, mesmo que uma pessoa caminhe no sentido oposto a trajetdria vivenciada pela
sua familia, grupo de amigos ou outros grupos e espacos frequentados, ela pode estar
marcada pelo destino da trajetéria de origem (BOURDIEU, 1979). “A trajetdria social do
grupo como um todo e do individuo considerado e de sua familia, que esta na base da
representacdo subjetiva da posicdo ocupada objetivamente” (BOURDIEU, 1979: 464,
traducdo nossa).

O autor convida a uma reflexao profunda sobre a trajetdria social das pessoas e
explicita que ela ndo é simplesmente uma histdria linear, mas sim um emaranhado de
guestoes, situacdes que compdem cada trajetdria em si. No texto “A ilusdo biografica”,
ele realiza uma critica a respeito da utilizacdo de histérias de vida, biografias nas
pesquisas que buscam trabalhar trajetérias de vida sob essa ética (BOURDIEU, 2006).
Para o tedrico, o conceito de trajetdria engloba ndo somente uma cronologia e
linearidade de fatos, mas também refere-se a um conjunto de questdes e conceitos que,
efetivamente, condicionam a mesma. De acordo com ele, a histdria de vida é uma nogao
gue esta muito associada ao senso comum, referindo-se a um acontecimento linear, que
remete a etapas, a um inicio, a um meio e a um fim.

As trajetérias acontecem a partir do campo social e de um habitus, que sdo as

disposicbes adquiridas na infancia, na familia, e contribuem para a construcdo de outros
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habitus particulares durante a vida. Ele engendra praticas e atitudes especificas nas
mulheres, dependendo de como ele foi reproduzido durante cada uma das etapas de
suas vidas. As mensagens advindas da familia, por exemplo, que constituem um habitus
primario, podem ressoar durante anos ou até uma vida inteira, dependendo das
experiéncias e vivéncias dessa mulher durante sua vida (BOURDIEU, 1992).

O conceito de habitus caracteriza-se como uma propriedade de atores que
podem ser individuos, grupos compostos por uma estrutura estruturante e estruturada
(BOURDIEU, 2004). Segundo ele, essa estrutura é organizada pelas situacGes do passado
e circunstancias atuais. Wacquant (2007) também traz uma definicdo importante de
habitus no contexto deste estudo, quando o caracteriza enquanto histéria individual e
grupal, sedimentada no corpo, e é traduzido através de gestos, posturas, lugares
ocupados nos diferentes campos sociais. Essa condicdo foi relatada por Valentina,
guando, em sua entrevista, expressou que, desde muito jovem, ela ouviu que, como
mulher, seu papel era casar, ter filhos e cuidar do marido. ““Dizendo que eu tinha que
cuidar de filho, tinha que cuidar da casa... que ndo tinha necessidade nenhuma de eu
trabalhar. Essas coisas assim que tu acaba aceitando... se ouviu desde pequena”
(VALENTINA).

O habitus primario e, especificamente no contexto desta pesquisa, o habitus
feminino, adquirido na familia, nas experiéncias educacionais, é estruturante no sentido
que ajuda a moldar as praticas atuais e futuras. E uma estrutura e, por ndo ser aleatdria,
é ordenada sistematicamente, ou seja, segue padrdes. Ele é duravel, porém nao é
estatico; é passivel de movimento.

Bourdieu caracteriza a nogao de habitus também como a constru¢ao de uma
“teoria dispocional da acdo” (WACQUANT, 2017: 213). Pode-se dizer que ela é a forma
como a sociedade é depositada nas pessoas, interiorizada, determinando a forma como
as pessoas agem e pensam. O habitus “[...] nunca é réplica de uma Unica estrutura
social... € um conjunto dinamico de disposi¢cdes sobrepostas” (WACQUANT, 2017: 215).

Quando falamos de violéncia, é necessario levar em conta trés conceitos que se
interligam: violéncia, dominacdo e poder simbdlicos. Bourdieu analisa a violéncia
simbdlica, explicando que “[...] as relagdes mais brutais sdo, ao mesmo tempo, relacdes

simbdlicas e atos de submissdo, de obediéncia” (BOURDIEU, 1996: 114).
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Segato (2003), em suas pesquisas, faz alusGes a algumas estruturas que ela
denomina como elementares quando o aspecto é a violéncia. Para tanto, refere que o
fendbmeno da violéncia inicia a partir de dois eixos conectados: um horizontal e um
vertical. O eixo horizontal representa as relacdes entre os iguais, rege as relagdes entre
as categorias sociais e os individuos, que se classificam como pares ou semelhantes; o
eixo vertical representa as divisGes, os estamentos e castas, ordenando as rela¢des entre
categorias que representam status diferenciado.

Ambos o0s eixos se interrelacionam, denominando-se como “economias
simbdlicas articuladas” (SEGATO, 2003: 254), que se configuram em economias
simbdlicas de status. Essa articulacdo entre os eixos sé acontece quando ha uma
imposicdo, caracteristica dessa economia, que forma a ordem entre os pares. Para
tanto, é necessario um outro, que a autora denomina de ser menos “o minusvalia”,
resultado de uma imposicao de “plusvalia simbdlica — onde o status, ao contrario de
uma classe baseada em uma ldgica puramente econémica, é fixado na cultura como
uma categoria hierdrquica e adquire marcas percebidas para sempre” (SEGATO, 2003,
traducdo nossa). Esse serd percebido como vitima sacrificial, a qual a recompensa é a
prépria vida do outro como imagem de status. “O contrato e o status contaminam-se
mutuamente e precisam de um reforco, de uma entrada violenta, de um investimento
agressivo para manter a ordem dentro deles.” (SEGATO, 2003: 256, traduc¢do nossa)?.

Rita Segato (2018) utiliza um termo impactante para falar da crueldade e da
violéncia: contra pedagogias da crueldade ou contra-pedagogias de la crueldad. A
autora, ao referir-se a violéncia de género contra a mulher, registra que ha uma contra
pedagogia, uma pedagogia da crueldade, que ela classifica como “[...] todos os atos e
praticas que pedagogias da crueldade ensinam, habituam e programam matérias para
transmutar o que estd vivo e sua vitalidade nas coisas” (SEGATO, 2018: 11, traducdo
nossa)?*. Para a autora, a pedagogia da crueldade afasta toda e qualquer possibilidade
de empatia, prevalecendo uma légica perversa de dominacdo e coisificacdo do outro.

Ela reforca que o masculino estda mais disponivel para a crueldade, ja que o ser

2 No original: El contrato y el sattus se contaminan mutuamente y necesitan de un esfuerzo, de um input
violento, de una inversion agresiva para mantener el orden en su interior.

24 No original: [...] todos los actos y practicas que pedagogias de la crueldad ensefian, habitdan y
programan a los sujetos a transmutar lo vivo y su vitalidad en cosas.
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masculino, no constructo social, esta relacionado a forga, ao poder, a guerra, a
crueldade e, sob este aspecto, é natural o homem ser violento. Nesse sentido, ao
feminino cabe o papel de objeto, disponivel e descartdvel, uma vez que a “organizagao
corporativa da masculinidade” leva os homens a obediéncia incondicional dos sistemas
de dominagdo (SEGATO, 2003).

Nesse sentido é preciso abordar a violéncia institucional. Esta ainda tem sido
pouco divulgada e pouco tem se falado a seu respeito, apesar de ser um tema urgente
e emergente quando o assunto é violéncia contra a mulher. Segundo Taquette (2007:
94), violéncia institucional “[...] é aquela praticada, por acdo e/ou omissdo, nas
instituicOes prestadoras de servicos publicos tais como hospitais, postos de saude,
escolas, delegacias, Judicidrio, dentre outras.” Ela praticada pelos profissionais que
deveriam garantir um atendimento humanizado e sensivel a causa, que atendem nas
delegacias, postos de saude, enfim, nos espacos publicos e privados nos quais as
mulheres buscam auxilio em casos de violéncia.

Essa realidade pode ser verificada no relato de Helen.

Quando fui tentar pegar a minha filha na casa do meu agressor, ano passado,
eu chamei a brigada e ai veio a brigada e ele me humilhou na frente dos
brigadianos. E os brigadianos ndo fizeram nada.

Eu fui humilhada, humilhada e eles ndo fizeram nada.

N3o pediram para ele sair de perto, ficar quieto, nada... ele continuou me
humilhando.

[...] varias vezes eu deixei de chamar a brigada por decepgao, por medo

[...] deveria ser na verdade um servigo que iria te atender bem quando precisa
é assim que tu deve se sentir segura e ndo com mais medo ainda né (HELEN,
35 anos, Diarista).

A luta por institucionalizar as politicas publicas para as mulheres acontece hd
muito tempo, mas ganhou forga a partir dos anos 90, quando se iniciou um discurso para
perceber a mulher como sujeito de direitos igualitarios, passando “[...] pela decisdo
politica de criar as condi¢des materiais necessdrias para transformar um direito legal,
em um direito legitimo” (MORAES e SILVA, 2019: 4). Para tanto, faz-se necessaria uma
mudanca drastica nas estruturas rigidas, conservadoras e arcaicas que o Estado ainda
perpetua e estabelece como “[...] natural e universal o discurso social masculino na
formulacdo, execucdo, gestdo e avaliacdo das acdes e programas de politicas publicas,

desvalorizando o pensamento das mulheres” (MORAES e SILVA, 2019: 4).
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Em consonancia com isso, ainda temos um sistema judicidrio que se mostra
muito “masculino, inflexivel e patriarcal” (CHAI et al.,, 2018: 652). Esse pensamento
decorre das relagbes sociais de poder institucionalizadas, que geram desigualdades.
Segundo Chai (2018), mesmo que ocorram mudancas de ordem fisico-estrutural nos
tribunais, se ndo houver uma cultura juridica feminista, essa diferenca vai persistir,
assim como toda a humilhacao, violéncia e consequente revitimizacdo da mulher que ja
sofreu violéncia no ambiente doméstico e se repete também nos outros espacos
institucionais.

Os espacos que deveriam ser de acolhimento, banalizam os casos de violéncia,
utilizam praticas que culpam a mulher e reproduzem esteredtipos machistas. Esse tipo
de violéncia pode passar despercebido, tratado como natural, apresentando-se de
forma muito sutil e simbdélica. Segundo Bourdieu, essa violéncia é simbdlica quando se
mostra de forma “[...] suave, insensivel, invisivel a suas prdprias vitimas, que se exerce
essencialmente pelas vias puramente simbdlicas de comunica¢do e do conhecimento”
(BOURDIEU, 2012: 7). O autor completa sua analise com a reflexao sobre os ritos do
homem que, de forma viril, precisa realiza-los de maneira quase mistica, usufruindo dos
prazeres questionaveis do poder e da dominacdo; enquanto isso, as mulheres buscam
recolhimento ou alguma protecdo, pois ndo lhe é dado o direito ao direito.

Nesse sentido, as politicas publicas que, na teoria, sao eficientes, eficazes e
trazem palavras de conforto as mulheres, na pratica, sdo reproduzidas por orgdos
publicos despreparados e que refor¢cam a violéncia. Segundo Bourdieu (1989: 124) “[...]
os agentes empenham interesses poderosos, vitais por vezes, na medida em que é o
valor da pessoa enquanto reduzida socialmente a sua identidade social que estda em
jogo”. O mesmo autor reforca que, quando as dominadas entram em forga simbdlica de
forma individual, isolada, ndo hd outra escolha sendo aceitar a dominacdo, a
humilhacdo, pois o que estda em jogo é o poder de se apropriar de vantagens simbdlicas
“[...] a posse de uma identidade legitima suscetivel de ser publicamente e oficialmente
afirmada e reconhecida” (BOURDIEU, 1989: 125).

A mulher, quando sofre violéncia, traz marcas que as vezes sdo fisicas, mas
sempre sdo psicoldgicas, emocionais, durante toda a sua vida. Mesmo que haja um

acompanhamento, as lembrancas ndo se apagam. Muitas mulheres, quando resolvem
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denunciar ou buscar auxilio em espacgos publicos a fim de mitigar sua dor, deparam-se
com mais uma situagdo de violéncia. Locais sem estrutura fisica para receber essa
mulher, profissionais despreparados e indiferenga a violéncia de género sdo relatos
comuns das mulheres.

Segundo Sagot (2000: 101), muitas mulheres desenvolvem grande desconfianca
no sistema institucional, o que as desencoraja a continuar na rota critica. Elas sentem
que as leis ndo as protegem, que existe corrupgao, que a policia se alia aos agressores e
as penas, se aplicadas, ndo sao suficientes.

A violéncia institucional reproduz a invisibilidade e naturalizagao da violéncia de
género, especialmente quando a mulher passa por todos esses constrangimentos e

humilhagdes ao buscar ajuda.

A EDUCAGAO NAS TRAJETORIAS

Apds percorrer longos caminhos, rotas de estradas tortuosas, com decisdes e
sentengas nem sempre favoraveis, muitas mulheres conseguem sair do circulo da
violéncia e, aos poucos, ir retomando suas vidas novamente com liberdade de ir, vir e
realizar suas escolhas.

Nesse momento, um dos caminhos possiveis é voltar a buscar a escola ou
diferentes espacos educativos que possibilitem cursos, participagdo em grupos de apoio
gue auxiliam nesse momento de transformacdo das trajetérias; a educacdo volta a ser
uma das alternativas. Educagao, aqui, compreende-se ndo somente como o retorno a
escola formal, mas também diferentes espacos sociais de aprendizagem e construcdo
de conhecimentos. Essa questdo aparece nas falas das mulheres entrevistadas, o quanto
a busca por novos assuntos de interesse, das mais diversas areas, tornam-se
importantes nas suas vidas. Como exemplo, a fala de Diana sobre o papel da educacgao
em sua vida no momento em que passava pela rota critica e ela passou a frequentar o

curso de Direito.

[...] foi numa época que depois que eu tinha terminado meu relacionamento
tinha conseguido sair com vida depois da luta da ultima agresséao fisica.

Era um prazer para mim assim. As aulas sabe, todo aquele conhecimento e eu
um momento de empoderamento mesmo eu me sentia uma mulher
empoderada pelo fato de estar dentro de uma universidade em busca de um
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sonho que eu tinha acabado deixando na gaveta por um longo tempo, por
conta de um casamento (DIANA, 49 anos, Auxiliar Administrativa).

Segundo Bourdieu (2003: 41-42) “[...] cada familia transmite um certo capital
cultural e um certo ethos, sistema de valores implicitos e profundamente interiorizados

III

para definir as atitudes frente ao capital cultural” e ao papel da escola naquele contexto
em especifico. Ele refor¢a que, independente da escolaridade dos pais, o que mais
impacta no éxito da crianca na escola é a questdo do capital cultural transmitido pela
familia. Valentina, entrevistada de 47 anos, funciondria publica, ao ser perguntada se os
pais incentivavam a elevacdo de escolaridade, respondeu que, para os pais, o

importante era ter o ensino basico e ndo era necessario dar continuidade aos estudos.

Reforgou ainda que descobriu ter outros niveis de escolaridade na escola.

Meus pais ndo tinham muito estudo...eles achavam que estudar o basico era
o suficiente, o exigido pela lei...Era o primeiro grau e no segundo grau
ja...Entdo para eles o ensino basico é suficiente. E tinha que trabalhar [...] eles
achavam que ndo precisava estudar... até hoje eu ndo sei se acham.

O mesmo aconteceu quando Angela foi questionada a respeito e respondeu que
o pai, igualmente, fez esse reforco. Porém, o conselho da mae teve outra conotacdo.
Essa mulher traz o habitus de sua mae, no sentido de que a mulher precisa buscar seu

espaco e nao depender dos homens.

Entdo a minha mae sempre foi uma grande incentivadora, entendeu? Para
estudar eu tive a oportunidade de estudar numa escola particular no Ensino
Fundamental... e numa relagdo de bolsa né?

E a minha mae sempre foi a minha grande incentivadora. O meu pai nunca foi
um grande incentivador de estudar ndo... teve uma fase da minha vida que
um dia ele me disse assim: Eu ndo sei porque nao faz igual as tuas primas e
vai trabalhar no comércio... que tanto tem que estudar? Olha essa é uma frase
dolorosa, entendeu? dolorosa e dolorida porque enquanto a minha mae disse
n3o, vai, tem que estudar... Sei que para meu pai ndo era assim (ANGELA, 58
anos, professora aposentada).

Rita, 39 anos, Técnica de Enfermagem, também relatou esse distanciamento da
familia em relacdo a importancia do estudo e o papel da escola, deixando claro que era
um espaco “legal”, com sua fala muito pautada na entrega das tarefas, no que era
obrigatdrio ser realizado naquele momento. Ela reforcou o posicionamento tanto do pai,

guanto da mae, reiterando a ndo importancia da escola. “Eles ndo me apoiavam muito
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na escola. Nao faziam os temas comigo... Ndo me ajudavam nas tarefas, ndo me
perguntavam sobre... meu pai sempre muito atarefado trabalhando para a familia e a
minha mde como um narcisista entdo...” (RITA, 39 anos, Técnica de Enfermagem).

Bourdieu acreditava que o capital cultural ndo acontece somente no meio
escolar, mas também na familia e no meio social em que a pessoa vive. Ele apresentou
trés tipos de disposicOes e estratégias de investimento escolar que seriam adotadas
pelas familias das classes populares, médias e pelas elites: a primeira disposicao refere-
se ao grupo carente de capital econ6mico e cultural, que nado realiza um grande
investimento e incentivo ao estudo; a segunda disposicdo é caracteristica das classes
médias, na qual ha um investimento pesado na escolarizacdo dos filhos. Sdo familias,
em sua maioria, que vieram de uma origem mais humilde, mas ascenderam através da
educacdo e esse habitus é repassado as proximas geracOes; a terceira disposicdo
referente as elites, o investimento em educacdo também é alto, mas ha quase uma
certeza de sucesso, fazendo com que haja um relaxamento sobre esse investimento.

Porém, ha criticas em relagao a esse posicionamento de Bourdieu, ja que ha
alguns limites importantes a serem considerados. O primeiro deles refere-se ao fato de
gue essas disposicoes ndo podem ser analisadas simplesmente pela questdo de classe,
pois ha outros fatores que envolvem uma dinamica familiar.

A outra critica se deve ao fato de ele considerar que o habitus familiar é
transmitido de forma automatica. Lahire declara que é necessario conhecer e estudar
toda a dinamica familiar, envolvendo ndao somente os pais, mas tios, avds e pessoas que
interagem, sendo necessario um contato prolongado no meio para que se verifique
estas questdes. Segundo o autor, é dificil compreender uma disposicao sem entender
completamente como ela comecou, o que deu origem a ela (LAHIRE, 2005). Ele sugere
gue a questdo da transferibilidade das disposicdes, seja trabalhada em “[...] pesquisas
empiricas, que visassem comparar sistematicamente as disposi¢cdes sociais postas em
pratica segundo o contexto de acdo” (Idem, 2005:13).

Estudar o social individualizado, ou seja, o social refletido num corpo individual
gue tem a particularidade de atravessar instituicoes, grupos, campos de forcas e de lutas
ou cenas diferentes, é estudar a realidade social na sua forma incorporada, interiorizada.

(LAHIRE, 2005).
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Lahire (1997), em suas pesquisas, traz a lembranca que, quando fala-se em
escola, ha referéncia a pessoas e, consequentemente, a seres sociais, humanos que ndo
podem ser comparados com coisas. Isso significa que, mesmo havendo fatores sociais
coletivos que interferem nas dinamicas familiares e nos diferentes grupos sociais, ndo
podem ser esquecidas as dimensdes e motivagbes singulares que fazem com que as
pessoas tenham atitudes que extrapolam essas dimensdes. Para o autor (1997),
fracassar ou ter sucesso escolar depende de varios fatores e do momento que a pessoa
atravessa. Por exemplo, hd momentos em que se faz necessdrio a elevacdo da
escolaridade em virtude de alguma questao de trabalho, mas outro momento em que é
necessario deixar a escola em virtude de quest&es pessoais muito particulares, como no
caso desta pesquisa, a questao da violéncia, ou seja, sdo muitas as varidveis presentes
em uma trajetdria educacional, impossiveis de serem contempladas em uma Unica
pesquisa.

Fundamentalmente, Lahire (1997) salienta que os modelos macrossociolégicos
sdo uma simplificacdo da realidade social tal como vivida no plano individual. O teérico
deixa explicita sua preocupac¢do em considerar a realidade particular de cada individuo,
observando que o “[...] social se apresenta no plano individual de uma forma mais
complexa, heterogénea, plural do que aquela em que é captado quando se investigam
realidades coletivas” (NOGUEIRA, 2013: 4). As vivéncias e experiéncias de cada pessoa
individualmente dependem de fatores internos e externos que vao além das analises
socioldgicas. A realidade individual é caracterizada pela combinacdo de “[...] multiplas
propriedades, mais ou menos coerentes, constituidas em funcdo da participacdo do
individuo, simultaneamente ou ndo, em diferentes universos sociais” (NOGUEIRA, 2013:
4).

N3o se pode reduzir as realidades individuais a regras gerais. Podem, sim, haver
consonancias, porém cada ser reproduz suas regras e aprendizados de acordo com o
somatodrio de todas as questdes que envolvem familia, escola, amigos, parentes, bairro,
trabalho, entre tantos outros constructos sociais que possam interagir com sua
trajetoria.

O Projeto Borboleta tem para essas mulheres um sentido de libertagdo, no

reconhecimento de que o conhecimento liberta e que, apds participarem do Projeto,
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elas tém tido muitos “insights”, até entdo ndo percebidos, que vao desde a
compreensao e reflexdo sobre a violéncia a que foram acometidas até temas pelos quais
elas tém interesse de aprender mais e antes nem imaginavam ter afinidade. Esse

olhar pode ser percebido nos relatos que seguem das mulheres.

[...] saindo daquele, do seu casulo e td podendo voar como uma borboleta
(DIANA, 47 anos, Auxiliar Administrativa).

Porque o grupo fez eu vé, que achava que eu era a Unica que me sentia
culpada eu que sofria violéncia psicoldgica essas coisas assim. Muito... sé por
falar assim eu poder falar ja é uma grande ajuda (HELEN, 35 anos, Diarista).

O Projeto se configura como um espacgo educativo no qual, além de novas
aprendizagens, elas podem exercitar seus direitos. Quando as mulheres passam a
participar do Grupo, elas tém acesso as informagdes relacionadas aos seus processos, a
numeros de telefones importantes através dos quais podem obter informacdes,
conversar com as psicélogas que as atendem. Sentir-se escutada e fazer parte de um
grupo de acolhimento, o sentimento de ndo estarem sés, faz a diferenca na

reconstrucdo da trajetdria e no enfrentamento da rota critica.

REFLEXOES FINAIS

Os espacos escolares e ndo escolares sdo importantes para as mulheres vitimas
de violéncia na reconstrucdo de suas trajetdrias. O Projeto Borboleta, por exemplo,
representa para elas muito mais que um grupo de acolhimento. E um grupo que, acima
de tudo, traz forca para atravessar o momento da violéncia que carrega muito medo e
insegurancga.

O acesso das mulheres as politicas publicas, considerando ndo somente espacos
como delegacias, hospitais, casas-abrigo, mas iniciando pela informacdo basica de
identificar o que é a violéncia, ainda é um processo de muita desigualdade, que
infelizmente vem carregado de preconceitos e muitos limites, tanto institucionais
guanto estruturais. Enquanto algumas mulheres possuem a informacdo, acesso aos
recursos de terapias, advogados, outras tantas ndao possuem nem acesso a internet e a

um celular para realizar a dendncia.
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Os relatos das mulheres entrevistadas, demonstrado no habitus feminino de
submissdo, resignacdo e siléncio, foi construido e internalizado desde muito cedo em
algumas familias, cujo grande objetivo para as filhas era que cursassem o necessario no
Ensino Basico para logo trabalhar ou casar e cuidar da casa e dos filhos. Todas essas
crengas perpassam, muitas vezes, geragdes.

As pesquisas na drea da educagdo ainda sao incipientes, mas tém crescido
quando o assunto é violéncia de género. Porém, a escola ainda é um espago onde estes
assuntos sdo vistos como tabus. E urgente que debates sobre género, violéncia e raca
sejam cada vez mais difundidos nas escolas, ja que as criancas e os jovens trazem esses
problemas para a sala de aula e eles devem ser parte do curriculo, nos diferentes
componentes curriculares.

Isso refor¢ca ainda mais a importancia de criar programas de eleva¢do de
escolaridade para mulheres vitimas de violéncia, realizar formagdes especificas em
espagos formativos que ndo precisam necessariamente ser a escola. Grupos de
mulheres, associacdes, grupos de acolhimento como o Projeto Borboleta, sdo
fundamentais, de acordo com a pesquisa realizada, na busca por uma vida com melhores
condicbes ndo sé financeiras, mas psicoldgica na restauracdo da autoestima,

autorrealizagdo e reconstrugdo para uma nova vida.
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RESUMO

O presente trabalho trata de um relato de experiéncia a partir de uma intervengao
realizada com alunos de 82 ano, em 2022. Os problemas apresentados pela escola,
embora ndo sejam novos no universo da educagdao, na contemporaneidade tém se
apresentado de maneira muito mais complexa em func¢do do afastamento do convivio
social causado pela pandemia. A partir do diagndstico trazido pela escola, realizou-se a
interven¢do com os alunos através da realiza¢do de Rodas de Conversas, visando escutar
e dialogar sobre o tema da violéncia. Dentre as questdes trazidas pelos alunos, estdo: a
violéncia fisica e verbal, a violéncia sexual, o bullying, o autoritarismo de alguns
professores, tentativas de suicidio, depressdo e a automutilacdo. Trazemos para o
centro do debate a automutilacdo, por ser uma das violéncias com aumento significativo
nos ultimos anos.

Palavras-chave: Automutilacdo; Escola; Professor; Violéncia; Juventude.

ABSTRACT

The present work deals with an experience report based on an intervention carried out
with 8th grade students, in 2022. The problems presented by the school, although not
new to the universe of education, in contemporary times have been presenting
themselves in a much more complex way, due to the withdrawal from social life, caused
by the COVID19 pandemic. From the diagnosis brought by the school, the intervention
was carried out with the students through the realization of Conversation Circles, aiming
to listen and also to dialogue on the theme of violence. Among the issues brought up by
the students are: physical and verbal violence, sexual violence, bullying, the
authoritarianism of some teachers, suicide attempts, depression and self-mutilation.
We bring self-mutilation to the center of the debate, as it is one of the forms of violence
with a significant increase in recent years.

Keywords: Self-mutilation; Scholl; Teacher; Violence; Youth.

INTRODUCAO

Essa produgdo é um relato de intervengdo realizada na escola e visa trazer
conhecimentos que possam contribuir com a melhoria do clima escolar.
Consequentemente, vai possibilitar o bem-estar dos jovens alunos. Para a elaboracao
do conteldo que ora se apresenta, lancamos o olhar aos conhecimentos adquiridos no

decorrer do Curso de Aperfeicoamento Juventudes, Espago Escolar e Violéncias: uma

% Assistente Social — Prefeitura de S3o Leopoldo RS. Mestre em Servico Social pela PUC/RS, Doutoranda
no PPGEDU Unisinos — Linha de Pesquisa Ill - Educagdao, Desenvolvimentos e Tecnologias, orientador
Carlos Alfredo Gadea Castro.
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proposta de intervengdo social, que se somaram aos conhecimentos adquiridos na
trajetdria profissional.

Para discorrer sobre a automutilagdo, buscou-se embasamento nos
conhecimentos produzidos por pesquisadores e estudiosos do tema e, para trazer mais
elementos sobre o assunto, o texto contém dados coletados nas Rodas de Conversas e
em entrevista realizada com professores e alunos. Trate-se de um relato de experiéncia
de uma realidade local, porém a violéncia no meio escolar é um problema
macrossocietario, que, portanto, também é objeto de estudo e preocupacdo da
sociedade e do poder publico.

A violéncia atinge a todos, mas a primeira preocupacdo deve ser com a
populacdo juvenil, considerando o processo de desenvolvimento fisico, mental, social e
espiritual em que se encontram. Por estarem nesse processo de desenvolvimento, os
jovens sofrem maiores danos do que adultos. A reflexdo sobre o problema da
automutilagdo praticada por adolescentes, remete a pensar na prote¢dao social e
condicdo de direito desses adolescentes, assim como no dever do Estado de coloca-los
a salvo de todas as formas de violéncia, conforme previsto no Estatuto da Crianga e do
Adolescente, Art. 52: “Nenhuma crianca ou adolescente serd objeto de qualquer forma
de negligéncia, discriminacao, exploragao, violéncia, crueldade e opressao, punido na
forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omissdo, aos seus direitos fundamentais”
(BRASIL, 1990).

Nesse sentido, a producdo dessa escrita buscou contemplar aspectos que
possam contribuir com o entendimento sobre as violéncias que se fazem presentes na
escola, perpetrando a violagao dos direitos dos jovens alunos.

O trabalho se divide em trés partes: na primeira parte, apresenta-se a discussao
tedrica acerca do tema da automutilacdo, trazendo para o debate alguns pesquisadores
e estudiosos do tema, bem como alguns dados sobre suicido, lesGes autoprovocadas e
evolucbes sobre a taxa de mortalidade de jovens por regido do pais, ainda dados
relatados por professores sobre a automutilacdo na escola; na segunda parte, o debate
se ancora no relato da intervencao realizada na escola, especialmente na fala trazida
pelos alunos, com o objetivo de identificar os tipos de violéncia na escola, mediante os

sentidos conferidos pelos proprios jovens e visando a prevencdo, identificacdo das
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violéncias ocorridas na escola com a populacdo juvenil. Ja nas consideracdes finais,
salienta-se a importancia de intervir com a populacao juvenil, ao reforcar a necessidade

da escuta desses jovens e suas familias.

AUTOMUTILAGAO: O ATO DE MARCAR O PROPRIO CORPO

E Clarisse esta trancada no banheiro

E faz marcas no seu corpo

com seu pequeno canivete

Deitada no canto, seus tornozelos sangram
E a dor é menor do que parece

Quando ela se corta ela se esquece

Que é impossivel ter da vida calma e for¢a
Viver em dor, o que ninguém entende
Tentar ser forte a todo e cada amanhecer
[...] Clarisse sé tem 14 anos...

(Clarisse - Legido Urbana)

O problema sobre a automutilacdo ainda é um tabu na sociedade. Embora essa
pratica entre os adolescentes em idade escolar tenha crescido de forma expressiva nos
ultimos anos, ainda é um assunto pouco estudado e debatido, diferentemente de outras
formas de violéncia. A automutilacdo n3ao é mostrada ou divulgada na televisao, nos
jornais ou telejornais, nas redes sociais entre outros meios de comunicac¢do. E uma
violéncia que se esconde, ndo sé pelas roupas longas ou compridas dos adolescentes,
mas, acima de tudo, é escondida e velada pelo tabu que existe em rela¢do a violéncia
autoinfligida. A automutilacdo ndo é um problema ou assunto novo na sociedade,
porém é invisibilizado.

Ainda que os numeros dessa violéncia autoinfligida tenha crescido de forma
expressiva nos ultimos anos, continua sendo um problema pouco pesquisado,
compreendido, debatido ou falado. A automutilacdo, conforme Aratangy (2018), é uma
pratica que ocorre de maneira secreta e tende a ser ocultada, logo, édificil falar de
estatisticas, pois ndo se tem dados reais, mas é notdrio que mais jovens tém buscado
ajuda por estarem se automutilando. Por existirem poucos estudos e uma literatura
ainda escassa sobre a automutilacdo, ndo existem muitas informagdes e pouco se fala
sobre esse problema, presumindo-se, inclusive, auséncia de dados e de notificacdo aos

6rgdos publicos responsaveis pelo atendimento direto aos adolescentes automutilados.
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De acordo com o Boletim Epidemioldgico do Ministério da Saude (BRASIL, 2021:
03) sobre suicidio e notificacGes de lesGes autoprovocadas no Brasil, a evolucdo das
taxas de mortalidade, entre os anos de 2010 e 2019, tiveram como maiores atingidos os
adolescentes, [...] “[...] sofreram um incremento de 81% no periodo, passando de 606
Obitos e de uma taxa de 3,5 mortes por 100 mil hab., para 1.022 ébitos, e uma taxa de
6,4 suicidios para cada 100 mil adolescentes”.

O Boletim destaca também, que a Regidao Sul do pais, é a que estd com as maiores
taxas de mortalidade de adolescentes por suicidio, com idades entre 15 e 19 anos.
Enfatizando, o estado de Santa Catarina e Rio Grande do Sul, respectivamente 11,8 e

11,0 por 100 mil habitantes.

Figura 1 - Taxas de mortalidade por suicidio segundo faixa etdria e regido geografica.

Fonte: Ministério da Saude — Sistema de Informagdes sobre Mortalidade (SIM)
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Segundo Fortes e Macedo (2017: 354), o disturbio da automutilacio é
caracterizado por machucados que, na maioria dos casos, ndo sdo feitos com o objetivo
de tirar a prépria vida, mas sim de provocar dor. E um comportamento de
autodestruicdo oriundo de um desejo de se punir. Essa dor materializa-se no sentimento
de tristeza, anglstia ou raiva de si mesmo. “Os cortes autoinfligidos envolvem certa
relacdo entre o corpo préprio e a expressao do sofrimento, e ndo a intencdo de se
matar”. Os machucados geralmente sdo superficiais, pequenos e em regides que podem
serem encobertas ou escondidas por roupas, como a parte interna dos bracos e das

coxas. Esse comportamento vai desde a provocacdo de lesdes leves, como arranhar a
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pele com as unhas ou se queimar com pontas de cigarros, formas moderadas, como
cortes superficiais nos bracos, ou atingir formas mais graves.

A Lei 13.819 institui a Politica Nacional de Preveng¢do da Automutilagdo e do
Suicidio, a qual determina que sejam notificados os Conselhos Tutelares e os
estabelecimentos de saude, as ocorréncias de automutilagdo e tentativas de suicidio.
No Artigo 3¢ da referida Lei, estd destacada a necessidade da articulacdo intersetorial
para a prevencgao do suicidio, envolvendo entidades e setores institucionais das diversas
politicas sociais, como: salde, educacdo, assisténcia social, seguranca publica e
conselho tutelar. Nessa articulagdo intersetorial, segundo mencionado na Lei, propde-
se envolver profissionais da psicologia, do servico social, da pedagogia, da medicina, da
enfermagem, assim como determinados atores diretamente envolvidos com o
fendbmeno, como os pais, professores, a comunidade em geral e, especialmente, os
préprios gestores das politicas sociais.

Bernardes (2015) traz dados muito importantes na busca por compreender qual
é o sentido da automutilacdo para os adolescentes, destacando que, no trabalho
profissional desenvolvido no atendimento da salde mental e atengdo psicossocial de
adolescentes, identificou-se a crescente pratica da automutilacdo, assim como o
aumento significativo de internacdes hospitalares e pontua algumas semelhancgas no
relato desses adolescentes, dentre as quais:

= eles conhecem alguém que ja praticou a automutilagao;

* muitos leram sobre o assunto na internet;

= outros conhecem famosos/artistas que praticam ou praticaram;

= acreditam servir de modelo para outros jovens;

= acreditam que a “dor da alma” é intensa e a automutilacdo ameniza essa dor.

= A automutilacdo consiste em autoferir-se, machucar-se, ou provocar lesdes.

Os adolescentes que chegavam ao hospital apresentavam, na sua maioria,
cortes superficiais, lesdes que ndo precisavam de sutura ou tratamento
especifico para os cortes e em lugares como punhos, antebragos, parte
anterior das pernas e abdémen, sendo mais comum os cortes nos punhos. Os
cortes eram realizados com navalha, estilete, faca ou mesmo lamina de
apontador de lapis. No entanto, quando havia reinternacdo dos adolescentes,
as lesGes eram mais profundas, muitas vezes havendo necessidade de sutura
e, em alguns casos, acompanhadas de tentativa de suicidio por ingestdo de
medicamentos (BERNARDES, 2015:21 — 22).
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As contribuicdes de Bernardes (2015) possibilitam perceber que a automutilacdo
é um alerta de que alguma coisa ndo estd bem com esse adolescente, e reforga a
importancia dos adultos, pais, professores e outros profissionais que possuem contato
com esses adolescentes terem olhares atentos. O olhar deve ser no sentido da
mediacdo, o olhar que produz significado. Ndo apenas um olhar que se olha no olho,
mas aquele olhar humano, que inclui, toca, faz o adolescente se sentir parte.

Fortes e Macedo (2017) destacam que acontecimentos dolorosos ou penosos
antecederam o inicio da automutilagdo, como o falecimento de um familiar, um namoro
gue terminou, violéncias no ambiente doméstico. As autoras reforcam ainda sobre
acontecimentos que produzem ou produziram uma dor psiquica insuportavel, com a
qual o adolescente ndao consegue lidar, assim, como outras violéncias vivenciadas,
incluindo as violéncias referidas no Guia Intersetorial de Prevencdo do comportamento
suicida de criangas e adolescentes (2019: 19). “[...] violéncias, ndo sé aquelas explicitas
como o bullying, como também a discriminagao presente em discursos e “brincadeiras”
perpetuados por colegas, professores/as e outros profissionais envolvidos no processo
educativo”.

Conforme o Boletim Epidemiolégico do Ministério da Saude (2021), com relagdo
as notificacbes de violéncias autoprovocadas, em 2019, foram registradas 124.709
lesdes autoprovocadas no pais, um aumento de 39,8% em relagdao a 2018. Esses dados
sobre violéncias autoprovocadas corroboram as informacgdes trazidas por Figueiredo
(2022)2%, referentes a dados obtidos em intervencdo?’, realizada em escolas do Rio
Grande do Sul e do Ceara. Conforme o relato de Figueiredo, os problemas encontrados

nessas escolas chamaram a atencdo dos pesquisadores que estavam realizavam a

26 Fala proferida em video aula, do Curso Violéncias e Intervencdo Social na Escola. Curso ofertado pela
Faculdade Latino-Americana de Ciéncias Sociais (Flacso Brasil).

27 programa Convivéncia e Prevencio das Violéncias nas Escolas FLACSO — Brasil. Proposta de Intervencio
(inovacdo) nas escolas a partir de diagndstico sobre convivéncia e violéncia escolar, tendo como objetivo
central a elaboragdo de um planejamento participativo, interdisciplinar e intersetorial com vistas a
melhoria do clima escolar e a redugdo das violéncias. Em 2015, em parceria com o MEC, o Programa foi
realizado em 140 escolas de 7 capitais brasileiras. Em 2016-2017, a proposta foi adaptada para um
Programa em parceria com o BID, envolvendo escolas, 25 em Fortaleza e 25 em Porto Alegre, sendo 40
escolas controle e 10 experimentais, envolvendo pesquisas qualitativas e surveys e planejamento
participativo.
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intervencado. Eles identificaram pelos relatos dos adolescentes a depressao, varios casos
de automutilacdo, desmotivacdo e baixa autoestima nesses estudantes. Ainda,
destacou-se riscos de agressoes nas relagdes interpessoais, com énfase ao autoritarismo
dos professores, conflitos nas questdes sexistas, o uso de drogas licitas e ilicitas e a LGBT
Fobia. Todos esses itens eram questdes que os alunos sinalizaram como algo ruim na
escola, que precisava ser mudado para reduzir a violéncia no ambiente e melhorar o
clima na escola.

Na contemporaneidade, a automutilacdo se manifesta como uma violéncia
identificada em numeros expressivos, suas manifestacdes tém sido explicitadas e
identificada pelos professores. O aumento expressivo também é mencionado na area
médica. “Os estudos médicos indicam que nos ultimos anos essa pratica vem
aumentando, em especial entre o publico adolescente, tanto em meninas como em
meninos” (ARATANGUY, 2018:09). Também ndo é uma violéncia caracteristica somente
ocorrida nas grandes metrépoles. A automutilacdo esta presente em cidades pequenas
e longinqua dos grandes centros urbanos também, constatada numa pequena
entrevista realizada com uma professora de uma escola localizada no interior do estado
do RS, a 500 km de Porto Alegre, no més de setembro de 2022. Ao questionar a
professora sobre a existéncia da pratica de automutilagao pelos adolescentes da escola

em que ela trabalha, obtivemos o seguinte relato:

A gente tem vdrios casos, quase todos os dias, todo dia, tu vais atender um
aluno que esta com problemas. Tu olhas e ele estd com as pernas cortadas,
os bracos cortados. Alguns é recente, outros ja esta cicatrizado e acabam
cortando de novo. Umas coisas assim, que a gente ndo entende, ndo
consegue entender. O que elas relatam assim, é que ndo é uma coisa para se
matar, pois elas sabem que ndo vdao morrer com aquilo ali, mas elas fazem
porque sentem uma dor interior muito grande, e é uma forma de amenizar
aquela dor que elas sentem, é tentando fazer um ferimento exterior para
tentar amenizar o sofrimento. Na verdade, elas dizem que ndo sentem
guando estdo se cortando, dizem que ndo ddi, por que a dor interna, que elas
sentem é tdo grande, que aquele experimento de se cortarem ndo é um
sacrificio. Nossa, é quase todos os dias, sabe. Ndo é facil o que a gente passa
na escola, os jovens assim tem problemas na escola de todas as formas.
Ontem, por exemplo, eu atendi duas com ansiedade, aqui tem bastante crise
de ansiedade. Ai tu socorres uma, com crise de ansiedade chorando, ndo
guerendo viver. Ai outra aluna enxerga e como sdo amigas, dd uma crise na
outra também. Eu tirei uma e coloquei sentada ali fora da sala para tentar
ventilar porque tu ndo sabes mais o que fazer, porque tu ja atendeste varias
vezes sabe. E a gente ja encaminhou para a psicéloga e a assistentes social,
ali para eles, porque foge do nosso controle, porque a gente ndo tem uma
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preparagdo para isso, entdao, a gente faz o que da na escola, de conversar e
ouvir eles, mas ndo sabemos tratar a causa, dai acabamos encaminhando. Ai
tem umas que ddo umas crises feias, desmaiam, endurecem, falta ar, ndo
conseguem respirar.

A entrevista com a professora foi transcrita para que auxilie na reflexdo sobre a
automutilacdo como um fendbmeno que vem afetando a escola, com o qual os
professores, muitas vezes, ndo sabem como agir diante de algo grave, que precisa ser
enfrentado por um conjunto de conhecimento, com profissionais de outras areas. A
automutilagdo, por ser um problema multifatorial, precisa uma intervengao de forma
qualificada, de acordo com as determinacdes do Estatuto da Crianca e do Adolescente.

A escola é um espaco de violéncias perpetradas tanto por alunos como por
professores e outros integrantes do fazer pedagdgico da escola. Para esclarecer como
se configuram essas violéncias, buscamos Charlot (2002), o qual analisa o fenémeno da
violéncia escolar sob mesmo o dngulo que os sociélogos franceses abordam o tema e as
distingdes necessarias sobre o conceito: violéncia na escola, a escola e da escola.
Seguem as defini¢es interpretadas conforme a dtica de Charlot:

= Violéncia na escola - acontece dentro do espaco escolar, sem possuir relagdo
com a instituicdo escolar e suas atividades prestadas. Como, por exemplo, um
acerto de contas entre grupos, que adentram o ambiente escolar para realizar
essa disputa. Disputas que sdo do entorno da escola, do bairro, mas que a escola
se apresenta como 0 espago que propicia esse encontro para acerto de contas;

» Violéncia a escola - relacionada as atividades da instituicdo escolar. Quando, por
exemplo, os alunos provocam algum tipo de depredacdo no prédio, batem
portas, quebram ou empurram carteiras, insultam os professores com palavroes.

E uma violéncia direcionada, especificamente, a instituicio e aqueles que a

representam;

= Violéncia da escola - uma violéncia institucional simbdlica que os alunos
vivenciam pela forma como sdo tratados no ambiente escolar. Pode-se dizer que

aqui nessa modalidade ha uma invers3o, o agressor e o agredido, invertem-se. E

uma forma de violéncia praticada pela escola contra seus alunos, das mais

diversas maneiras. Pode ser na atribuicdo de notas, tratamentos considerados

injustos ou racistas pelos alunos, entre outros.
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Sobre violéncia da escola, salienta Abramovay (2015: 31) que cultura escolar
molda um clima de violéncia na instituicdo pela sua organizagao, por exemplo: “como o
sistema de normas e regras que pode ser autoritario; as formas de convivéncia; projeto
politico-pedagdgico; os recursos didaticos disponiveis e a qualidade da educacdo —em
relacao as caracteristicas, expectativas e demandas dos alunos”. Para Abramovay, essas
questdes geram tensao no relacionamento entre os alunos, professores e demais atores
sociais da escola.

Para identificar nos adolescentes a prética de automutilagdo, Quesada (2020)
fornece alguns subsidios que podem auxiliar os profissionais, como os professores, que
convivem com seus alunos por um periodo diario considerdvel, assim como outros
profissionais que atendem ou mantém contato de alguma forma com esses
adolescentes, alertando-os para prestarem ateng¢do aos sinais ou fatores, que podem
ser da rotina cotidiana; psicossociais; externos e alheios a vontade do adolescente.

= da rotina cotidiana: uso de vestimentas para cobrir partes lesionadas do
corpo, mesmo em ambientes quentes; resisténcia a atividades fisicas que
anteriormente eram praticadas pela pessoa, especialmente aquelas em
gue as partes lesionadas poderao ficar a mostra.

= psicossociais: frequente isolamento social; quadros reiterados de
impulsividade, irritabilidade e agressividade; baixa autoestima com
autocritica exacerbada; autocobranga excessiva; falta de motivagao;
presenca de algum transtorno alimentar; alteragdes de sono; falta ou
diminuicdo da higiene pessoal.

= externos e alheios a vontade do adolescente: bullying ou cyberbullying;
falta de afeto e atencdo familiar; falta de reconhecimento e valorizacao.

Conforme Falcdo (2021), o sofrimento vivenciado pelos que praticam
automutilacdo convoca profissionais das mais diversas areas, como psicanalistas,
psicélogos, assistentes sociais, professores, pedagogos, enfermeiros e conselheiros
tutelares. Ainda enfatiza a autora que automutilacdo traz preocupacbes a outras
pessoas no entorno daqueles que se autoagridem, como pais, amigos e demais

familiares.
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METODOLOGIA

Através de Rodas de Conversas, foram introduzidas as modalidades de violéncias
que podem serem praticadas contra a popula¢do juvenil. O didlogo com os jovens
estudantes acerca do tema das violéncias buscou identificar quais as formas de violéncia
existentes na escola, assim como trabalhar na prevencdo a este fendmeno. Essa
metodologia possibilitou aos jovens alunos expressarem os seus entendimentos sobre
o que compreendem sobre violéncias. A metodologia Roda de Conversa foi aliada a
dinamica de introducdo ao didlogo com os jovens, com a técnica “do novelo de I3”, como
forma de envolver todos os alunos no didlogo de uma maneira lddica.

Freire (1996: 113) nos diz que, se o sonho que nos anima é o sonho democratico
e solidario, ndo podemos falar aos outros de cima para baixo, como se fossemos
portadores da verdade a ser transmitida aos demais, pois é escutando que aprendemos
a falar com eles. “Somente quem escuta paciente e criticamente o outro, fala com ele,
mesmo que em certas condi¢bes, precise de falar a ele”). As rodas de conversas se
mostraram uma metodologia adequada, que permitiu a escuta sensivel e possibilitou

conhecer o significado das palavras, das emogdes e as reacdes dos jovens.

RELATO DE EXPERIENCIA

Se, para o essencial, os adolescentes levam a vida “numa boa”, 15% deles se
sentem em contradicdo com o mundo e passam por periodos de angustia ao
longo dos quais se sentem em perigo, atravessando o que o vocabulario da
saude publica denomina hoje comportamento de risco.

(BRETON, 2018)

As Rodas de Conversa com cada uma das turmas foram experiéncias Unicas e
peculiares, pois trouxeram a tona as narrativas dos alunos, cada um com suas
particularidades que se fortaleceram nas narrativas coletivas através da fala e da escrita
dos alunos.

Com a pandemia do Covid-19, no ano de 2020, houve o fechamento para
atendimento presencial de alguns servicos da rede de atendimento, como: escolas,
servicos da politica de Assisténcia Social, Centro de Referéncia em Assisténcia Social —
CRAS, Centro Especializado em Assisténcia Social — CREAS e o Servico de Convivéncia e

Fortalecimento de Vinculos - SCFV, além do Conselho Tutelar entre outros. Assim, com
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o isolamento social, no atendimento remoto, perderam o contato direto com a
populacdo que demandam esses servicos.

Ao retornarem com o atendimento presencial no ano de 2021/2022, as escolas,
assim como os demais servicos, obtiveram um volume expressivo de demandas
relacionadas as expressdes da questdao social, dentre as quais as violéncias no meio
escolar. Outro aspecto muito visivel nesse momento, é a pobreza e a fome, as filas nas
portas dos agougues na busca de restos ossos, acumulando-se a filas nos servigos da
politica da assisténcia social em busca de atualizarem cadastros na tentativa de receber
algum beneficio socioassistencial, inclusdo em programa de transferéncia de renda,
alimentos entre outros. Essa é a realidade dos alunos e suas familias nesta escola. A
escola estd inserida em um territério com alto indice de pobreza, trafico de drogas,
prostituicdo, desemprego, entre outros agravos, que torna populacdo bastante
vulneravel, especialmente os jovens.

Conforme relato da escola, na escuta realizada?® com os supervisores
pedagégicos, direcdo escolar e professores, eles relataram terem dificuldades para a
conducdo das aulas de forma produtiva no retorno ao ano letivo de 2022 no sistema
presencial, apds o isolamento social e ensino remoto por dois anos. Segundo relato da
escola, os alunos retornaram ao ano letivo presencial bastante agressivos,
indisciplinados, com sono ou cansaco, irritados, o que desencadeou varias violéncias no
ambiente da escola. Ainda ha relatos de que os jovens, possivelmente, estdo usando
substancias na falta de ou em substituicdo da cocaina. A escola relata que nunca foi tao
desafiador para os professores, como tem sido nos ultimos anos, tanto no ensino
remoto como agora no retorno ao presencial. Os professores relatam estarem
preocupados, pois o mal-estar social e emocional dos alunos estd interferindo na rotina
da escola e no aprendizado. Esses profissionais ndo se sentem preparados,
suficientemente, para atuarem de forma efetiva no enfrentamento dessas questdes
sociais.

A escola deve ser um espaco de cuidado, protecdo, socializacdo e

estabelecimento de importantes vinculos, assim, o /[dcus privilegiado para a

28 pela autora dessa producdo, conjuntamente com uma psicloga da SMED e estagiarias de servico social.
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identificagdo precoce de violéncias de qualquer natureza. Nesse sentido, buscou-se
saber sobre as questdes da vivéncia na escola a partir das falas dos alunos, com a
realizagao de Rodas de Conversas. Foram realizadas com os alunos de todas as turmas
do 82 ano e os mesmos relataram praticas de bullying; racismo; assédio sexual; alguns
relatos de desagrado com professores que se mostram muito autoritdrios; tentativas de
suicidio; depressao; tristeza demonstrada com choro ao relatarem 6ébitos de familiares
pelo Covid-19; brigas na saida da escola e a automutilagdo.

A automutilacdo, embora expressa verbalmente pelos jovens, apareceu na
escrita nas atividades dinamicas desenvolvidas nas rodas de conversas. Percebeu-se
alguns alunos usando roupas extremamente compridas, tapando mados e rosto,
indicativos da pratica da automutilagdo. Isso se confirmou no relato escrito, nas
atividades desenvolvidas com essas turmas. A automutilagdo apareceu como uma
violéncia bastante velada nessa escola, tanto pelos professores como pelos alunos. Os
alunos ndo se sentem a vontade para falar sobre a automutilagdo, sentem-se
desconfortavel e muitos deles ndo sabiam o que significava a palavra autoagressao.

Ainda nos relatos desses alunos, eles demonstraram muitas dudvidas sobre
determinados assuntos, ndo sabiam com quem podem contar para ter ajuda, para
esclarecé-los sobre determinados assuntos. A exemplo das violéncias, a quem devem se
dirigir? O que é considerado violéncia? Como a violéncia sexual, que ainda nado é falada
em fungdo do tabu e, com isso, muitos jovens a praticam por desconhecimento.

Nesse sentido, Breton (2017) refere que quando os jovens ndo recebem
orientacdes e se deparam com uma multiplicidade de possibilidades de escolhas, eles
se sentem numa busca infinita pelo reconhecimento dos outros, também na busca
infinita de sentido para sua prépria vida. O autor chama a atencdo, fazendo-nos
guestionar sobre a responsabilidade de cada um, pois “[...] a0 mesmo tempo em que
demostram o desejo de voar com as proprias asas, necessitam da transmissao dos mais

velhos sobre o valor simbdlico da vida” (2017:14).
CONSIDERACGES FINAIS

A automutilacdo se caracteriza como uma violéncia que, devido a complexidade,

exige intervencdes multiprofissional e intersetorial. Sendo de suma importancia que a
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escola, ao identificar, tome as providencias junto a rede de servigos disponivel no ambito
do Estado. N3do se pretende aqui trazer conclusdes definitivas acerca desse tema, mas é
importante destacar o aumento significativo de diversas violéncias na escola, em
especial a automutilacdo. O retorno presencial a escola desafia os trabalhadores da
politica da educagdo, dentre eles os assistentes sociais.

Percebe-se a importancia de realizar a escuta desses alunos e suas familias,
dentro da proposta de romper com os muros institucionais, considerando a gravidade
das sequelas causadas pela violéncia, tanto para os envolvidos diretamente, como para
aqueles que a presenciam. Escutar, dialogar e intervir com os jovens estudantes e suas
familias torna-se necessario e se mostra como uma estratégia importante na politica da
educacgao.

A politica da educacao deve expandir o olhar na identificacdo de fatores ou
causas que desencadeiam as praticas da automutilacdo e outras formas de violéncias e,
nesse ambito, é necessdria e urgente a insercdo de profissionais de outras areas, como
psicélogos e assistentes sociais, os quais, adensam ao conjunto escolar com elementos
que auxiliem na analise das expressdes da questdo social e em posterior intervencao.
Por fim, esperamos que este ensaio possa suscitar novas reflexdes e analises que
contribuam na efetivacdo do atendimento integral dos adolescentes, conforme previsto

no ECA.
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A NOCAO DE VIOLENCIA NO PENSAMENTO DE HANNAH ARENDT: CONTRIBUICOES
PARA SE PENSAR A VIOLENCIA ESCOLAR
Izaquiel Arruda Siqueira?®

RESUMO

O presente texto, fruto de uma tese de doutorado em andamento, busca compreender
quais as contribui¢cdes da nog¢do de violéncia no pensamento de Hannah Arendt frente
a educacdo escolar. A metodologia que orientou este trabalho foi a bibliografica, pois
todo material utilizado foi composto por textos. Os resultados apontaram que Arendt
buscou compreender a violéncia em suas dimensdes conceituais a partir do que
observou no contexto social. Para ela, hd uma confusdao quando se pensa a violéncia e o
poder e é preciso delimitar. Percebeu-se, ainda, que a violéncia escolar tem crescido nos
ultimos anos e tratar deste problema torna-se uma atitude que nao diz respeito apenas
aquelas pessoas que estdo envolvidas com a educacdo formal. A violéncia que acomete
o ambito da educacdo é de responsabilidade de toda uma comunidade politica.
Palavras-chave: Educacdo; Violéncia escolar; Hannah Arendt; Poder; Violéncia.

ABSTRACT

This text, the result of a doctoral thesis in progress, seeks to understand the
contributions of the notion of violence in Hannah Arendt's thinking regarding school
education. The methodology that guided this work was the bibliography, because all the
material used was composed of texts. The results showed that Arendt sought to
understand violence in its conceptual dimensions from what she observed in the social
context. For her, there is confusion when thinking about violence and power and it is
necessary to delimit. It was also noticed that school violence has grown in recent years
and dealing with this problem becomes an attitude that does not concern only those
people who are involved with formal education. The violence that affects the scope of
education is the responsibility of an entire political community.

Keywords: Education; School violence; Hannah Arendt; Power; Violence.

INTRODUCAO
Nos ultimos anos, o debate em torno do conceito de violéncia tem crescido,

ainda que timidamente, no dmbito académico3’. O crescente nimero de pesquisadores
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Pedagogia pelo Centro Universitario Internacional (UNINTER); Especialista em Filosofia da Educagdo pela
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB); Doutorando e Mestre Educacdo vinculado ao Programa de Pds-
graduacdo em Educacdo do Centro de Educacdo da Universidade Federal de Pernambuco
(PPGEdu/CE/UFPE); Area de pesquisa: Filosofia da Educacdo; Email: izarsig@gmail.com.

30 Autores que tém discutido a violéncia: Judith Butler (2021), Reinaldo José Lopes (2021), Elsa Dorlin
(2020), Byung-Chul Han (2017), Slavoj Zizek (2014), dentre outros, o que possibilita uma compreensdo e
importante contribuicdo sobre os estudos de violéncia. Como, também, textos de autores ja bem
conhecidos: Hannah Arendt (2013), Domenico Losurdo (2012), Maria Cecilia Minayo (2006), Miriam
Abramovay (2002), Yves Michaud (1989).
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gue tem estudado a violéncia, ndo sé enquanto conceito, mas enquanto fen6meno,
demonstra que a relevancia de tais discussdes contribui para a busca de uma maior
compreensdo perante o mundo e perante cada um de nds, sujeitos de uma condicdo
marcada pelas experiéncias mundanas. Como diz Boaventura de Souza Santos, todo
conhecimento é autoconhecimento (SANTOS, 2010).

A reiterada preocupacado sobre a violéncia evidencia que os problemas sociais,
politicos e, por que ndo, educacionais precisam ser observados com mais acuidade. E
notério que as explicacdes encontradas para problemas que acercam estes ambitos sdo
insuficientes para compreender as crises gestadas no mundo moderno. Estas crises
alcancaram os dias de hoje e abriram uma fenda no espaco publico, que gerou seu
esgarcamento e reverberou seus males nas instituicdes. A forte presenca da violéncia
em nossa sociedade e, especificamente, nos espacos institucionais é uma das
consequéncias desta fenda.

Diante disso, o presente artigo arrisca-se a tecer uma reflexdao sobre a violéncia,
partindo de sua vinculagao a politica — como fez Hannah Arendt — para o ambito escolar.
Pretende-se ndo somente refletir sobre a prépria violéncia em suas conexdes
conceituais e fenoménicas, mas buscar uma maior compreensdo sobre uma de suas
manifestacdes ou modalidades mais préximas do oficio do professorado, que é a
violéncia escolar.

Posto isto, tem-se como objetivo geral: compreender o conceito de violéncia no
pensamento de Hannah Arendt e sua contribuicdo para o processo formativo escolar. E
como objetivos especificos: a) analisar o conceito de violéncia no pensamento
arendtiano; b) refletir sobre as configuracdes de violéncia no contexto do processo
formativo escolar; ¢) examinar as experiéncias de violéncia escolar a luz da teoria

arendtiana.

UMA JUSTIFICATIVA POSSIVEL
As inquietacGes que motivam este trabalho derivam, primeiramente, da minha
experiéncia profissional enquanto professor na Educacdo Bdsica. Durante essa

experiéncia, presenciei varios episédios de violéncia entre alunos, professores e gestdo
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na rede privada e na rede publica de ensino. Todavia, o encontro com a violéncia ndo
veio apenas no espaco ocupado pela docéncia.

Como aluno da rede publica, transitei por varios papéis frente ao fenébmeno da
violéncia: ora fui vitima, ora fui agressor, ora fui espectador, ora fui defensor de quem
sofria violéncia, ora fui bully-victim3!. Estes papéis exercidos tém ajudado na
organizacao dessas memdrias e na busca por uma compreensdo nao apenas tedrica,
mas existencial.

O filédsofo e hermeneuta Emerich Coreth (1973) diz que o encontro com o sentido
de algo ndo se da apenas por uma compreensdo tedrica, mas também por uma
compreensao pratica. Para ele, ndo se diz apenas que “compreendo alguma coisa”, vai-
se além quando se afirma que “entendo de alguma coisa”. Assim, esta coisa é familiar
e, no trato com ela, abrem-se contextos de sentidos e de finalidade. Revisitar essas
memoarias e organiza-las internamente auxilia no trato com o tema.

Outra inquietacdo que vem justificar este texto parte da curiosidade epistémica
sobre a violéncia escolar enquanto conceito e fen6meno, a partir de uma perspectiva
outra que nado aquela comumente atrelada as discussdes sobre o tema no meio
académico. Geralmente, quando se trata desta questdo, busca-se na literatura os
mesmos autores, e se tem a impressao de que o problema estd saturado. Esta pesquisa,
como foi ressaltado, terd como suporte a teoria arendtiana, a qual ndo é habitualmente
estudada para pensar o fendmeno que este trabalho se propde a estudar. Talvez isto
aconteca porque o foco de Arendt ao pensar a violéncia ndo é a escola, mas a politica.

E, para além destas inquietagdes, o desejo de continuar os estudos em torno do
pensamento de Hannah Arendt emerge como um didlogo iniciado desde a pesquisa de
Mestrado em Educacao, intitulada: Educac¢do, pensamento e neoliberalismo: reflexdes
arendtianas sobre a(s) crise(s) na educacdo escolar, defendida em julho de 2019 no
Programa de Pds-graduacdo em Educacdo, do Centro de Educagcdo da UFPE

(PPGEdu/CE/UFPE), sob a orientacdo do Prof. Dr. Flavio Henrique Albert Brayner.

31 De acordo com Samivalli et al. (1998), o bully-victim pode ser caracterizado como uma situa¢do em que
o individuo assume um duplo papel, ora agressor ora vitima.
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O propdsito da pesquisa de mestrado foi entender qual o lugar do pensamento
na educagao escolar contemporanea. Sabe-se que a educag¢do escolar vem sofrendo
diversas investidas de grupos econdmicos e do proprio agir instrumental da politica e
dos governos. Diante desta constatagao, tornou-se necessario pensar esses dilemas, a
fim de compreender como esta mesma educacdo tem sentido o impacto do
neoliberalismo e como isso reverbera na possibilidade da pratica do pensamento no
contexto escolar.

O estudo revelou algumas questdes importantes: a primeira foi que a crise na
educacdo, vista do ponto de vista arendtiano, trazia elementos pontuais gestados a
partir de uma crise politica do mundo moderno. Esta crise, ndo findada, chegou aos
nossos dias, reconfigurada e se manifestada a partir de outros e novos dilemas.

Subsiste nesse mundo uma auséncia de sentido, um esvaziamento das proprias
razdes que compdem a condicdo humana. Influenciado pelo neoliberalismo, o ser
humano tornou-se capaz de reduzir sua existéncia a uma mera subsisténcia, em que a
fabricacdo e o consumo erguem-se como ato primordial, e extinguem os sentidos do ser
e estar no mundo, “[...] em outras palavras, a utilidade instituida como significado gera
a auséncia de significado” (Arendt, 2014: 192).

A segunda ofereceu condi¢des de entender o pensar como uma busca de
significados, construidos através do dialogo interior. Para Hannah Arendt, o pensamento
seria como uma espécie de “dois em um”: um didlogo de mim para comigo mesmo, no
gual estou a sés. Contudo, este voltar-se a si para pensar as coisas do mundo, as
experiéncias da vida, ndo é um movimento de isolamento, mas um didlogo no qual se
leva em consideracdo os pontos de vistas dos outros e procura-se formar o seu préprio,
sempre em busca de uma significagcdo para algo que acontece.

A terceira foi que o lugar do pensamento na educacdo escolar ainda ndo é
privilegiado. A escola contempordnea vem se afastando, cada vez mais, de seu
significado originario e sentido de sua existéncia na sociedade. Esta deixando de ser o
lugar do livre pensamento para ser o lugar da domesticacdo do pensamento. E isto

denota que a crise politica do mundo moderno ainda afeta a educac¢do de varias outras
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formas, sobretudo, aprofundando a condicdo do animal laborans dentro do ambito
escolar.

Pode-se entender, a partir de José Sérgio Fonseca de Carvalho (2017), que as
instituicdes educativas (a educagao escolar) passam por um vazio que afeta os sentidos
ético-politicos de sua existéncia. Porém, mesmo diante desse progndstico, ndo se deve
colocar a dimensao de um sentido pratico de lado, mas nao pode, igualmente, formar
s para isto. A escola estd para além de uma instrumentalizagdao da existéncia e das
coisas.

E 6bvio que n3o se pretende que a educacdo escolar se desvincule das
necessidades bioldgicas da vida ou da capacidade humana de fabricar objetos e coisas
Uteis. Com base na compreensao de educagdo a partir de Arendt, a educac¢do escolar,
enquanto formacdo humana, deve ter como orientacdo o fato de a natalidade®? se
constituir razdo fundante de sua existéncia e ndo outro fim. Para a filésofa, “a esséncia
da educacdo é a natalidade” (ARENDT, 2013: 223).

Para o caminho que se pretender seguir neste trabalho, é sabido que o amparo
em tedricos que discutiram a questdo da violéncia é necessario. Hannah Arendt se
coloca, deste modo, como a tedrica principal a partir das obras: Sobre a violéncia (2013),
Sobre a revolugdo (2011) e A condicdo humana (2014). De forma ancilar, outras
discussoes serdo excepcionalmente significativas para o desenvolvimento da pesquisa.

Por dltimo, para caminhar junto a pesquisa tecida no curso de mestrado,
pretende-se orbitar em torno de outro tema do pensamento de Arendt. E um esforco
para compreender questdes mais especificas e que ndo confinem o pensamento apenas

naquilo que ja foi dito. Antes, € uma mirada para a realidade escolar e social, a fim de

32 vanessa Sievers Almeida reflete sobre este conceito da seguinte forma, que nos parece muito fiel a
ideia de Hannah Arendt: “A existéncia dos seres humanos se estende entre nascimento e morte. Neste
lapso de tempo se desenrola a histdria de cada um, que, comparada a natureza ou ao mundo humano, é
curta e fugaz. Ela, porém, se insere numa histdria mais abrangente, na qual as muitas histérias singulares
se entrelagam, em razdo do aparecimento constante de novos atores, num tecido em continua
transformacéo. A natalidade, portanto, diz respeito a dindmica entre o mundo historicamente constituido
e a chegada dos novos, que podem intervir nele (ALMEIDA, 2011: 21)”. E através da natalidade que as
criangas agirdo futuramente neste mundo que existe e que ndo é, somente ou simplesmente, o que nos
rodeia, mas um espaco, antes de tudo, formado pelo trabalho, pelos artefatos que sdo resultado da
atividade da fabricagdo e pela agdao. Neste mundo criamos formas de convivéncia onde nossas relagdes
trazem o aspecto primordial da pluralidade, que é algo absolutamente politico, ou seja, artificial. E a
natalidade tera papel fundamental diante disso (SIQUEIRA, 2019: 32).
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possibilitar ao pensamento um sentido (Arendt, 2014). Mediante isso, ensaia-se
possiveis reflexdes para o questionamento: qual a no¢do de violéncia no pensamento

arendtiano e as possiveis contribuicdes para pensar a educacdo escolar?

EM BUSCA DE UMA COMPREENSAO: NOTAS METODOLOGICAS

A metodologia que orienta este trabalho é inteiramente bibliografica, uma vez
que todo material utilizado é composto por textos. A técnica da hermenéutica tem
assegurado fidedignidade a interpretacdo destes materiais. A tentativa de uma
compreensdao fundamentada hermeneuticamente procura trazer a luz o genuino
sentido do que se é estudado. Compreender &, antes de tudo, apreender o sentido a
partir de uma compreensao humana, objetiva, pratica, histérica e da natureza (CORETH,
1973).

O ato de compreender é humano porque se da no didlogo (&tadoyog)
estabelecido entre pessoas, no qual se sobressai um intercdmbio de sentidos através da
linguagem. A compreensao linguistica necessita de uma estrutura inteiramente dialogal
para que haja a travessia, o encontro, a busca. Para os gregos antigos até Aristételes, o
didlogo tratava-se de uma conversa, uma discussdao, um ato de perguntas e respostas
entre pessoas que tém um interesse em comum: a busca por sentidos (ABBAGNANO,
2007: 323). Todavia, inerente a compreensao humana, ha uma compreensado objetiva,

gue é manifestada com o tempo. Para Coreth,

Essa objetivagdo tem, pois a fungdo de mediar a compreensdo humana. Por
outro lado, porém, a formacdo de sentido tem em “si mesma” um sentido,
gue adquire certa autonomia e independéncia daquele que cria o sentido. Na
compreensdo ndo se trata apenas de reproduzir o que foi pensado ou querido
na acgdo significadora, mas também de compreender a coisa em si mesma.
(CORETH, 1973: 56).

Assim, compreendendo a coisa em sua propria “esséncia” (sim, entre aspas!), a
compreensao nado se fecha em uma atividade puramente tedrica, como foi ressaltado
ao se tratar das justificativas deste trabalho. Ela tem seu aspecto pratico, em que se abre

toda uma relacdo ou estrutura de sentido com aquilo que se busca conhecer; é um
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conhecimento da coisa em si, do seu funcionamento, sua peculiaridade, funcionalidade,
finalidade. E derivativa da compreens3do humana.

Compreender como as coisas funcionam é igualmente fundamental para o
encontro com o sentido. Compreender uma maquina, um objeto, um instrumento
técnico, possibilita a capacidade de dominio (uma palavra infeliz) desta prépria coisa.
Esta compreensdo pratica auxilia, também, o entendimento da conduta ética na
comunidade em que se vive, ajuda a entender o porqué se deve comportar de tal
maneira e ndo de outra, o que é aceitavel em tal contexto de tradicdes comunitarias,
abrindo uma estrutura significativa para a vida cotidiana.

Coreth (1973) diz que todas essas formas de compreensdao humana — objetiva e
pratica — sdo sempre mediatas e vdo se encontrar com um dominio da compreensao
gue é hermeneuticamente primordial. Este dominio é a compreensao histdrica, o qual
busca compreender os homens do passado, suas histdrias, seus feitos e os fatos que
fizeram parte de suas vidas, modulando suas experiéncias dentro de um determinado
contexto historico.

Assim, para esta compreensdo, é necessario estabelecer uma relacdo mediada
objetivamente pelas coisas criadas pelo préprio homem. Pode-se dizer que um edificio
do século XIX diz muita coisa de quem o construiu; as fotografias antigas ajudam a
entender formas de se vestir e se comportar em dada época; uma obra de arte medieval
conduz a constru¢do da compreensdo de uma mentalidade estética produzida durante
o periodo de maior poderio da Igreja Catdlica; uma ferramenta encontrada por
paleontélogos ou arquedlogos pode trazer luz ao entendimento de quando o homo
sapiens comecou a produzir coisas que o ajudasse a sobreviver.

Vé-se, entdo, que a compreensao esta para além do texto: ela busca o contexto.
N3o ha possibilidade de entender um homem ou acontecimento do passado sem buscar
os detalhes que parecem apenas secundarios, mas que sdo fundamentais. Ao buscar
uma compreensao histérica, faz-se um mergulho profundo no passado e procura se
afastar de uma interpretacdo superficial, sabendo que esta intepretacdo ndo pode ser

fixa, fechada e estatica.

SERIE CADERNOS FLACSO | NUMERO 22 120



A NOCAO DE VIOLENCIA NO PENSAMENTO DE HANNAH ARENDT:
CONTRIBUICOES PARA SE PENSAR A VIOLENCIA ESCOLAR
Izaquiel Arruda Siqueira

De importancia fundamental, contudo, é que no conhecimento da histéria, se
trata de uma “compreensdo”, superior a uma simples “explicagdo” causal.
Uma obra ou um evento histérico nunca podem ter uma explicagdo causal
adequada; devem, antes, ser compreendidos em seu sentido e por seus
contextos de sentidos (CORETH, 1973: 59).

Consequentemente, é vdlido o questionamento se na hermenéutica também
ndo existe uma compreensdo da natureza que esteja para além de uma explicagdo,
sabendo da dualidade entre explicar e compreender e da resisténcia em aceitar que a
natureza possa ser compreendida. Mesmo a pesquisa cientifica da natureza anseia por
uma compreensao do significado da prépria natureza. E essa compreensdo ndo precisa,
necessariamente, estar em desacordo com a explicacdo. “Ndo ha explicagdio sem
compreensao, como igualmente ndo hd compreensdo sem explicacdo (CORETH, 1973:
60). Mediante isso, a maior caracteristica da compreensdo é seu aspecto universal
perante um mundo de sentidos.

A prépria Hannah Arendt langou mao da hermenéutica quando buscou
compreender os acontecimentos politicos do século XX. No prefacio de A condicdo
humana (2013), deixa claro que quer “pensar sobre o que estamos fazendo”, ou seja,
queria entender, refletir, interpretar, compreender as a¢cdes humanas e o mundo em

gue elas estavam contidas. Para a fildsofa,

[...] a auséncia de pensamento [thoughtlessness] — a despreocupacgdo
negligente, a confusdo desesperada ou a repeticdo complacente de
“verdades” que se tornaram triviais e vazias — parece-me ser uma das mais
notaveis caracteristicas do nosso tempo. O que proponho, portanto, € muito
simples: trata-se apenas de pensar o que estamos fazendo (ARENDT, 2014:
6).

Seguindo os passos de Arendt, a intencdo deste trabalho nao é diagnosticar,
remediar ou dar respostas as preocupacoes em torno da violéncia escolar. Pretende-se,
inicialmente, compreender a partir da pratica ativa do pensamento. A auséncia deste
seria 0 mais alto grau de inadequacdo de uma reflexdo superficial, que ndo leva em
conta o que acontece ou baseia-se apenas na discussao de uma sé narrativa. O amparo
tedrico, o contexto e os diversos pontos de vistas sdo importantes quando se busca

compreender um fendmeno a partir de um olhar abrangente.
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A hermenéutica, assim, se afirma como uma técnica holistica, que leva em
consideragao o todo e as partes. O filésofo Edgar Morin (2000), refletindo em torno dos
principios que devem estar presentes no conhecimento pertinente para a busca por
compreensdes do mundo, afirma que é preciso ter uma nog¢do de conhecimento que
seja contextual, global, multidimensional e complexa.

A dimensao do contexto é essencial, pois o conhecimento das informagdes ou
dos dados sem uma contextualizacdo sdo insuficientes. E necessario a contextualizacio
para que as informacdes encontrem o auténtico sentido. “Para ter sentido, a palavra
necessita do texto, que é o préprio contexto, e o texto necessita do contexto no qual se
enuncia.” (MORIN, 2000: 36).

O global vai além do contexto, é o conjunto das varias partes ligadas a este de
um modo inter-retroativo ou organizacional. Para Morin, o todo tem
qualidades/propriedades que ndo podem ser encontradas nas partes caso estejam
isoladas umas das outras. Como também, diversas qualidades/propriedades podem ser
inibidas por restricdes derivadas do todo. E do aspecto holistico da compreensdo e do
conhecimento que Morin quer tratar.

A multidimensionalidade aponta para as diversas facetas ndo sé do
conhecimento em si, mas do conhecimento de algo, da sociedade, do sujeito, da
formacdo do educador?? etc. “O conhecimento pertinente deve reconhecer esse carater
multidimensional e nele inserir estes dados: ndo apenas nao se poderia isolar uma parte
do todo, mas as partes umas das outras; [...]” (MORIN, 2000: 38).

O aspecto da complexidade deve estar contido no conhecimento pertinente
formulado pela compreensdo. A complexidade é um elo entre a unidade e a
multiplicidade, como também é pensar o certo e o incerto, o l6gico e contraditério. E a
propria imersao do observador na observacao.

Por sua vez, ao pensar a hermenéutica enquanto um problema filosofico, Coreth

(1973) reflete sobre seu carater holistico quando aponta que compreender corresponde

33 0 Prof. Emérito Ferdinand Réhr, do Centro de Educa¢do da Universidade Federal de Pernambuco,
publicou um texto intitulado A multidimensionalidade na formagdo do educador (1999) em que aborda o
tema em suas raizes tedricas, apontando para a multidimensionalidade na formac¢do do educador
enquanto multidimensionalidade do pedagdgico e suas reverberagdes na formagao do educador no curso
de Pedagogia.
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a apreender o individual em sua peculiaridade e significAncia, mas que essa
compreensdo se da pelo todo. Ressurge ai o aspecto circular da compreensao a que
Martin Heidegger, mas também Edmund Husserl exprime pelo conceito de “horizonte”.

Este percurso metodolégico adotado deu condi¢Ges de pensar este texto como
um didlogo que possibilita a travessia perante toda uma tessitura de compreensao. As
discussdes aqui ndao sao estanques, mas decorrentes e interconexas a partir de um
movimento, podemos dizer, dialético. A prépria atividade do pensamento que
possibilita a intepretacdo dos textos é dindmica. De idas e vindas, o pensamento vai se
dando como a atividade mais ativa que podemos realizar enquanto sujeitos que
guardam uma dimensdo racional. Segundo Catdo, nunca um homem estd num estado
ativo do que quando nada faz, nunca estd menos sé do que quando a sés consigo mesmo

(ARENDT, 2014). Nesse processo, a hermenéutica tem um papel relevante.

DISCUTIR A VIOLENCIA ESCOLAR: UMA NECESSIDADE

A violéncia marca a convivéncia de nossa espécie ha milhares de anos. Sua
presenca foi vista nas sociedades antigas junto as tecnologias da época. Resta saber se
o ser humano nasce voltado ou inclinado para um agir violento e instintivo perante
situagdes vivenciais, talvez algo préximo ao estado de natureza pensado pelo fildsofo
Thomas Hobbes.

Esta descoberta, se chegar a ser confirmada, redimensionara a compreensao que
se tem sobre a prdépria condicdo humana. H4 quem diga que o ser humano possui
caracteristicas violentas inatas, mesmo sendo um ser marcado pela cultura (LOPES,
2021). Mas, ha quem diga que ndo, como Hannah Arendt (2013).

Foi sobre o fenbmeno da violéncia que a filésofa alema se deteve ao observar,
em 1968, as rebelides estudantis iniciadas em uma universidade nas cercanias de Paris.
Estas rebelides se propagaram por varios lugares do mundo, configurando um
movimento que ficou popularmente conhecido como “Maio de 68”. Outros fatos
importantes para a reflexdo de Arendt foram a guerra do Vietnd e as discussdes sobre

0os meios violentos e de opressdao que a chamada “nova esquerda” daquela época
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empregava para combater a violéncia estatal, ansiando por uma descolonizacdo (LAFER
apud ARENDT, 2013).

Mesmo ndo escrevendo um tratado sobre a violéncia, Arendt buscou
compreendé-la em suas dimensdes conceituais a partir do que observou no contexto
social. Para ela, ha uma confusdo quando se pensa a violéncia e o poder.
Tradicionalmente, a teoria politica associou os dois termos como se fizessem parte de
um mesmo arcabougo de sentido, com o poder visto como sinbnimo de dominagao e se
valendo de violéncia.

No pensamento arendtiano, o poder e a violéncia sdao fendémenos
conceitualmente distintos. O primeiro é um elemento central da politica e se dd quando
ha uma concessdo das pessoas, ou seja, uma outorga. Ndo existe poder sem

consentimento, sem permissdo, sem principio de representatividade. Para Arendt,

O poder corresponde a habilidade humana n3ao apenas para agir, mas
também para agir em concerto. O poder nunca é propriedade de um
individuo; pertence a um grupo e permanece em existéncia apenas
enquanto o grupo se conserva unido. Quando dizemos que alguém esta “no
poder”, na realidade nos referimos ao fato de que ele foi empossado por
um certo nimero de pessoas para agir em seu nome. A partir do momento
em que o grupo do qual se originara o poder desde o comego (potestas in
populo: sem um povo ou um grupo ndo ha poder) desaparece, ”"seu poder”
também esvanece (ARENDT, 2013: 60).

Sobre a violéncia, diz que

[...] distingue-se por seu cardter instrumental. Fenomenologicamente, ela
esta proxima do vigor, posto que os implementos da violéncia, como todas
as outras ferramentas, sdo planejados e usados com o propdsito de
multiplicar o vigor natural até que, em seu Ultimo estagio e
desenvolvimento, possam substitui-lo (ARENDT, 2013: 63).

A violéncia é usada como um instrumento a servico do poder quando este se
encontra em processo de pulverizacdo. Também é amplamente utilizada na instalacdo
e manutencdo da tirania ou de um totalitarismo. O poder s6 necessita da violéncia
guando estd se esvaindo, enfraquecendo-se e insistindo na possibilidade de nao
desaparecer. Onde um domina absolutamente, o outro esta ausente (ARENDT, 2013).

Segundo André Duarte,

SERIE CADERNOS FLACSO | NUMERO 22 124



A NOCAO DE VIOLENCIA NO PENSAMENTO DE HANNAH ARENDT:
CONTRIBUICOES PARA SE PENSAR A VIOLENCIA ESCOLAR
Izaquiel Arruda Siqueira

O dominio pela pura violéncia n3do fortalece o poder, mas surge exatamente
onde o poder esta em vias de se perder, destruindo-o totalmente em vez de
conseguir preserva-lo. Isso é o que faz da tirania, segundo a leitura arendtiana
de Montesquieu, um governo paradoxalmente impotente e, portanto,
extremamente violento (DUARTE, 2000: 243).

Diante disso, vemos como é importante uma reflexao sobre a violéncia, partindo
de sua vinculagdo a politica para o ambito escolar. Entretanto, ndo somente refletir
sobre a prépria violéncia em suas conexdes conceituais, mas buscar uma maior
compreensdo sobre uma de suas manifestacdes ou modalidades mais préximas do oficio
do professorado, a violéncia escolar.

Abre-se a oportunidade de construir um didlogo com as reflexdes de Arendt em
Sobre a violéncia (2013), como em seu relevante arcabouco teérico, a fim de se debrucar
sobre este dilema que tem afetado as instituicdes educativas ainda hoje. A necessidade
de recorrer a outras obras de Arendt é importante, pois a construcdo de seu
pensamento caminha por diversos escritos.

Sabe-se que a violéncia escolar é um fendbmeno muito comum nos espacos
educacionais do Brasil e de outros paises. Um olhar mais cuidadoso para a escola mostra
gue este tipo de violéncia ainda ndo esta superado. A efetividades dos programas e
acoes das redes de educacdo ndo sdo capazes de sanar esse mal porque esbarram frente
as descontinuidades. Fica notdrio que, nos ultimos anos, o fendmeno da violéncia tem
aumentado e continua a preocupacdao no seio das escolas, dos governos, das
universidades e na sociedade civil.

Ao acessar um site de noticias ou assistir a um telejornal, inUmeras noticias e
relatos de violéncia serdo vistos. Menos que isso: basta uma conversa com um vizinho,
um amigo, um colega de trabalho para saber de mais casos de violéncias longe ou
proximos de casa. Muitas vezes, essa violéncia esta tdo perto que pode ser notada no
ambito no qual as criangas deveriam se sentir mais amparadas: em casa.

Avioléncia que acontece no lar pode ser chamada de violéncia intrafamiliar, mais
conhecida como violéncia doméstica. Ela envolve aqueles que guardam uma relagdo
sanguinea ou afetiva, como pais, irmaos, avds, tios etc. Pode se manifestar de diversos

modos, principalmente, por meio de agressdes fisicas ou simbdlicas.
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A violéncia escolar é aquela cometida dentro das instituicdes educativas e/ou
nos arredores da escola, na qual estdo envolvidos os sujeitos que fazem parte desta
instituicdo. Esses sujeitos sdo: estudantes, professores, gestores, funciondrios da escola,
familiares de alunos etc.

Segundo Bernard Charlot (1997), ha uma dificuldade em definir violéncia escolar
devido sua heterogeneidade e dificuldade em ordenar e delimitar o fenédmeno.
Consequentemente, para além da violéncia intrafamiliar e escolar, outros tipos de
violéncia podem ser vistos na sociedade: a violéncia de género, a LGBTfobia, o racismo,
a xenofobia, a violéncia institucional e estatal e paraestatal3* etc.

Em nosso pais, alguns casos de violéncia escolar tomaram os noticidrios e se
tornaram muito famosos. Evidentemente, esses casos ndo representam a totalidade das
ocorréncias no ambito escolar, mas evidenciam a disseminacdo da violéncia dentro e
em torno do espac¢o que deveria ser, por exceléncia, de transmissao cultural. Segundo
Arendt (2013), este espaco teria que ser de protecdo as criancas frente ao mundo
publico. Esta protecdo se estende, também, as adversidades que podem causar danos
ndo apenas para a vida pessoal das criangas, mas também traumas na dinamica escolar
e social.

Segundo o site de noticias Portal Terra®> (2021), desde o ano de 2002, o Brasil
vem se defrontando com casos de violéncia escolar que mantém certas semelhancas
entre si. Percebe-se que o modo como as violéncias se deram foi muito simil, assim como
as armas utilizadas para ferir ou matar, o histérico de vida dos infratores, as vitimas etc.

Para ilustrar este tipo de violéncia, podemos relembrar os casos que ganharam mais

34 A pesquisadora Vilma Franco conceitua violéncia paraestatal como um mecanismo que reafirma a
violéncia estatal: La estrategia represiva, bajo tales condiciones, se disefia de acuerdo con la
caracterizacion de la amenaza interna y varia en el tiempo segun la intensidad de la situacion critica. Si en
el desafio del poder estatal se hace uso de estrategias irregulares, o la oposicion excede el limite de lo
permisible e incurre en la desobediencia del orden juridico, es probable que ese poder estatal recurra a
la construccidén de una estructura dual que combine mecanismos legales con dispositivos ilegales-
paralegales con el fin de habilitar un uso excesivo o arbitrario de la fuerza. La adopcidn, el desarrollo y la
importancia de dicha dualidad, que varia de caso en caso, depende de factores contextuales tales como:
apoyo externo consistente,16 capacidad financiera, cohesion y capacidad de presién de grupos de interés,
intensidad de la disputa ideoldgica internacional, magnitud militar y politica del desafio interno, tradicion
y grado de apego al estado de derecho, equilibrio —o desequilibrio— en la relacién de las ramas del poder
publico, grado de subordinacidn de las fuerzas armadas al poder civil etc

35 Fonte: https://www.terra.com.br/noticias/brasil/cidades/relembre-outros-ataques-a-escolas-do-
brasil,9c3a995577a3ede4bcal087f17efe26d4ijk2h6t.html.
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notoriedade na midia brasileira, seguindo uma ordem cronolégica a partir da década de
2000.

Em 2002, em Salvador - BA, um estudante de 17 anos pegou o revélver calibre
38 do pai escondido, matou uma colega e feriu outra no Colégio Sigma, apds a
professora ter lhe pedido para que fizesse o exercicio; no ano de 2003, na cidade de
Taiuva - SP, no patio da Escola Estadual Coronel Benedito Ortiz, um aluno de 18 anos
atirou contra 50 estudantes e cometeu suicidio em seguida. Ndo houve vitimas fatais
além do atirador. Em 2011, uma professora foi morta a tiros por um estudante de
apenas 10 anos em S3do Caetano do Sul - SP. Em seguida, ele cometeu suicidio. A
instituicdo onde o fato ocorreu foi a Escola Municipal Alcina Dantas Feijao.

O caso mais chocante foi acontecido em Realengo — RJ, em 2011, quando um ex-
aluno da Escola Municipal Tasso da Silveira disparou contra estudantes, ceifando a vida
de 12 deles. O atirador cometeu suicidio apds receber um tiro na barriga disparado por
policiais. Ele tinha 23 anos e os estudantes que foram mortos tinham idade entre 13 a
15 anos. Em 2012, na capital paraibana, Jodo Pessoa, dois jovens invadiram o patio da
Escola Estadual Enéas Carvalho e atiraram em trés adolescentes. Em 2017, em Goiania -
GO, um estudante de 14 anos usou a arma da mae, uma policial militar, matou a tiros
dois colegas e feriu outros quatro no Colégio particular Goyases. Investiga¢cdes da Policia
Civil mostraram que o adolescente sofria bullying.

Em 2018, em Medianeira - PR, no Colégio Estadual Jodo Manoel Mondrone, um
estudante de 15 anos, vitima de bullying nesta escola, sacou uma arma e atirou em
colegas. Em Suzano - SP, no ano de 2019, dois ex-alunos da Escola Estadual Raul Brasil
atiraram contra estudantes, deixando um saldo de 10 mortos (incluindo os atiradores)
e 11 feridos. Ao final do massacre, um dos atiradores matou o parceiro e, sem seguida,
cometeu suicidio.

Para finalizar, mais trés casos: em 2021, na cidade de Saudade - SC, houve um
ataque que chocou o Brasil. Um jovem de 18 anos adentrou uma creche municipal e
matou duas funciondrias e trés bebés menores de 2 anos com um facdo de 68
centimetros; em 2022, na cidade de Sobral — CE, referéncia nacional em educagao, um

estudante de 15 anos disparou contra trés colegas com uma arma de fogo registrada no
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nome de um CAC3®. Um estudante morreu. Ainda em 2022, duas escolas foram atacadas
por um homem na cidade de Aracruz — ES. Dois professores e um aluno morreram e 11
ficaram feridos. O suspeito pelos crimes foi preso.3”

Com estas memorias, nao se quer relembrar fatos que causem desconforto, mas
mobilizar o pensamento sobre como foi possivel que estes episddios de violéncia
aumentassem gradativamente e por que se deram dentro da escola. E importante
destacar que ha inUmeros casos de violéncia escolar corriqueiros, que nao se tornam
noticias. Seria quase impossivel destacar isso. Estes casos se dao todos os dias e ndo
chegam ao conhecimento sequer da familia dos estudantes ou da comunidade na qual
a escola esta situada.

Ao se rememorar os atos violentos citados acima, percebe-se que os mesmos se
deram por armas de fogo. Diante disto, pode-se perguntar: quais os outros instrumentos
e formas em que a violéncia escolar se manifesta? Seria a escola brasileira fortemente
marcada pela violéncia? Existem mecanismos de reparacdo para este dilema da vida
escolar?

O bullying e o cyberbullying?® sdo outras formas de violéncia muito presentes na
vida estudantil. Alguns dos episddios apresentados mostram que, na maioria das vezes,
o agressor foi vitima da pratica de bullying pelos colegas ou profissionais da educacao
na escola em que cometeu o crime. Considerar isto é importante, pois nos traz
evidéncias de que a violéncia escolar ndo é um fato isolado que provém do acaso. A
violéncia pode gerar mais violéncia.

Numa leitura arendtiana, a violéncia aparece quando o poder se desvanece nao

encontrando apoio popular. De um grupo unido, é de onde surge o poder, mas ndo

36 A sigla CAC significa Colecionador, Atirador Desportivo e Cacador. Este tipo de atividade com arma de
fogo cresceu exponencialmente durante o governo do ex-presidente Jair Bolsonaro. Os dados do Exército
Brasileiro obtidos pelo portal de noticias G1, através da Lei de Acesso a Informagdo, mostram que o
Governo Bolsonaro (2019-2022) liberou, em média, 619 novas armas por dia para CACs, totalizando 904
mil registros de armas. 47% destes registros foram obtidos apenas em 2022. Fonte:
https://g1.globo.com/politica/noticia/2023/01/19/governo-bolsonaro-liberou-em-media-619-novas-
armas-por-dia-para-cacs-47percent-dos-registros-foram-em-2022.ghtml.

37 Fonte: https://noticias.uol.com.br/ultimas-noticias/agencia-estado/2022/11/25/suspeito-de-ataques-
em-escolas-e-preso-no-es.html.

38 pratica violenta de intimidar, difamar, agredir etc. alguém através da internet, sobretudo, utilizando-se
das redes sociais.
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significa que é dele. O poder ndo pertence a ninguém. Como dissemos, € uma outorga
dada pela unido de pessoas. Quando, em governos autoritarios, esta concessao vai se
desfazendo, apela-se para a violéncia e suas tecnologias a fim de minar a acdo politica
dos cidadaos.

Avioléncia, pelo menos em um primeiro momento, ndo pode ser vista como uma
acao politica. Ela é muda, ndo tem discurso, e, ao mesmo tempo, cala o discurso do
outro. A ac¢do politica, ao contrario, é inerente ao discurso. O cidaddo quando discursa
estd agindo, aparecendo na arena do debate publico. A acdo sem o discurso, perderia
toda sua poténcia resguardada na iniciativa de gerar algo novo. A violéncia, por sua vez,

ndo suporta a pluralidade. Para Arendt,

[...] desacompanhada do discurso, a agdo perderia ndo sé o seu carater
revelador, como, e pelo motivo, o seu sujeito, por assim dizer: em lugar de
homens que agem teriamos robbs executores a realizar coisas que
permaneceriam humanamente incompreensiveis. A acdo muda deixaria de
ser a¢do, pois ndo haveria mais um ator; e o ator, realizador de feitos, sé é
possivel se for, ao mesmo tempo, o pronunciador de palavras. (ARENDT,
2014: 223).

A ditadura militar no Brasil (1964-1985) foi um exemplo disto. Através da
violéncia, da perseguicao e tortura, os militares calaram muitas vozes dissidentes que
lutavam por liberdade politica. A acdo e o discurso passaram por um momento de
contracdo e esgarcamento do espaco publico. Todo cidaddo que discordasse,
guestionasse ou se contrapusesse ao regime ditatorial seria visto como um inimigo da
patria. Em nome de um patriotismo fajuto e, ironicamente, subserviente aos Estados
Unidos, a democracia brasileira sofreu um de seus maiores abalos da histdria
republicana do pais.

Em um grau maior de brutalidade e ineditismo, os regimes nazistas na Alemanha
e o stalinismo na Unido Soviética fizeram do apagamento de identidades e silenciamento
do diferente uma politica de governo. Esses movimentos totalitarios transformaram-se
em verdadeiras maquinas de fazer cadaveres. Tornaram as pessoas massas supérfluas
ao matarem a pessoa juridica, moral e individual com os implementos da violéncia,

eliminando toda possibilidade de espontaneidade humana.
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Os campos destinam-se ndo apenas a exterminar pessoas e degradar seres
humanos, mas também servem a chocante experiéncia da eliminagdo, em
condigBes cientificamente controladas, da propria espontaneidade como
expressao da conduta humana, e da transformagdo da personalidade humana
numa simples coisa, em algo que nem mesmo os animais sdo; [...] (ARENDT,
2012:582).

Para Arendt (2013b), a escola ndo é o espago publico, mas sim um espaco
transicional entre o privado e publico. L3, ndo se faz politica como na esfera publica.
Alids, ndo se faz de modo algum, pois os sujeitos que |d estdo ndo sao adultos ainda.
Contudo, ndo significa que dentro da escola ndo seja um lugar onde se transmita e forme
para valores democrdticos, ensaiando-se a politica. A escola é uma instituicdo de
formacao para a cidadania.

Por ser um espaco destinado a formacao cidad3, é um lugar formado por sujeitos
que estdo em processo de aprendizagem. Esses ndo estdo prontos para o debate na
dgora com os adultos, um debate de igual para igual; ainda ha muito o que aprender
sobre a pluralidade do espaco publico. Mediante tantas lacunas na formag¢dao humana,
alguns destes estudantes ndo conseguem acolher e respeitar a diferenca. A escola em
gue passam boa parte de suas vidas termina sendo um palco da violéncia como forma
de minar a voz do outro praticando a violéncia.

Esta violéncia pode ser potencializada quando um grupo ou até mesmo os
sujeitos envolvidos no processo formativo legitimam os agressores: quando colegas
assistem, silenciosamente, a uma situacdo de violéncia ou bullying na escola e ndo
comunicam aos responsaveis, quando o docente “deixa passar” aquele fato “comum”
na sala de aula, quando a gestdao ndo procura meios de efetivar acdes de combate a
violéncia dentro da escola, o agressor ganha poder e sua atitude violenta é validada.

Entender os elementos totalitdrios que continuam cristalizados em nossa
sociedade junto aos mecanismos que conduzem as praticas violentas nas rela¢Oes
interpessoais nos ajuda a descontruir estas estruturas de intolerancia. Quando Arendt
escreveu a obra Sobre a violéncia (2013a), sua intenc¢do primeira foi compreender este
fenébmeno. Mas nds, enquanto educadores, podemos ir um pouco além: ndo sé
compreender, mas intervir. A¢Oes efetivas e continuas sao importantes para reparar

esse mal dentro da escola.
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A violéncia escolar ndo pode ser vista como um problema dos anos 90 ou 80. Nao
é um fend6meno do passado apenas. Diz respeito, também, ao tempo presente no qual
parece haver um elogio a hostilidade entre as pessoas. Enquanto houver pessoas juntas,
sabemos, haverd dissensos. A nds e a escola, impdem-se a tarefa de conduzir as
diferengas para o crescimento mutuo e ndo para a incrementagdo da violéncia e seus
meios. Para Arendt, “Ndao o homem, mas os homens é que habitam este planeta. A
pluralidade é a lei da Terra.” (ARENDT, 2014b: 35). Diante disso, precisamos,

urgentemente, educar para o respeito a pluralidade e a ndo-violéncia.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Ao final deste trabalho, percebe-se que a violéncia escolar tem crescido nos
ultimos anos e tratar deste problema torna-se uma atitude que nao diz respeito apenas
aquelas pessoas envolvidas com a educac¢do formal. A violéncia que acomete o ambito
da educacdo é de responsabilidade de toda uma comunidade politica. Gestores,
professores, alunos, pais e toda a sociedade devem se responsabilizar por cuidar dessa
ferida capaz de minar vidas.

Pensar este problema social com Hannah Arendt é criar possibilidades de
compreender os fendmenos a partir de um olhar outro permeado pela estranheza.
Arendt, como vimos, conheceu de perto a violéncia do nazismo e sabia que os elementos
capazes de se cristalizarem em um totalitarismo ainda continuariam em nosso mundo,
mesmo apos a queda destes regimes. Assim, a partir de sua leitura, compreendemos
gue a violéncia urbana e escolar também se manifesta como dinamicas que estiveram
presentes em regimes autoritarios.

Por ultimo, a resposta a questdo de quais as contribui¢cdes da no¢ao de violéncia
no pensamento arendtiano frente a educacdo escolar ndo estd encerrada. A
provisoriedade do conhecimento, a dialeticidade do pensamento e a possibilidade do
novo que irrompe no mundo ndo deixa um trabalho como este chegar a respostas
irredutiveis. Na busca por responder a esta questdo-problema, abrem-se mais caminhos

€ ensaia-se novas perguntas.
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JUVENTUDES DO IFPE - PROCESSO DE ENGAJAMENTO E A AMPLIACAO DAS
POSSIBILIDADES DE SOCIABILIDADES - Il FESTIVAL DE CULTURA CORPORAL

José Nildo Alves Cau?®

RESUMO

A pesquisa investigou os impactos da intervengao do Il Festival de Cultura Corporal na
formacgao das juventudes do IFPE - campus Recife. O evento objetiva a promogdo de
espacos de socializacdo, resgate da ludicidade e o prazer de experimentar atividades
corporais, como a autonomia, a proatividade e a liberdade para construcdo coletiva.
Trata-se de pesquisa qualitativa com discentes de sete cursos do Ensino Médio (EM)
integrado, que utilizou relatdrios do evento e um grupo focal com oito discentes para
levantar as percepg¢bes dos sujeitos. Assim, assinala-se o fortalecimento dos lagos de
amizade, ampliacdo de conhecimentos, engajamento, trabalho coletivo, protagonismo
e novas formas de sociabilidades no contexto escolar, que coadunam para tornar
significativa as experiéncias formativas.

Palavras-Chave: Juventude; Cultura corporal; Escolarizagao; Sociabilidade.

ABSTRACT

The research investigated the impacts of the intervention of the Il Festival of Body
Culture, on the formation of youth of IFPE - Recife campus. The event aims to promote
spaces of socialization, rescue of the lucidity and the pleasure of experiencing bodily
activities, such as autonomy, proactivity and freedom for collective construction.This is
a qualitative research, with students from seven integrated high school courses that
used event reports and a focus group with eight students to raise the subjects’
perceptions. Pointing to the strengthening of bonds of friendship, expansion of
knowledge, engagement, collective work, protagonism and new forms of sociability in
the school context that are consistent to make meaningful the formative experiences.
Keywords: Youth; Body culture; Schooling; Sociability.

INTRODUCAO

O presente artigo aborda uma experiéncia no ambito escolar e discute
mediacdes entre o processo de escolarizacdo das juventudes do IFPE e as possibilidades
de sociabilidades. Ainda busca compreender e pontuar aspectos do sonho alimentado
pelas massas que chegaram a escola e a realidade incerta em que se transformam as
oportunidades de ascensao social, distantes da promessa de progresso e da mobilidade
social dos jovens, bem como a relagdo de sentido para o processo de escolarizacdo na

contemporaneidade. Apresentamos, ainda, a relacdo do jovem e a contribuicdo da
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escola de EM através do acesso a novos cendrios esportivos e culturais, como um
instrumento que pode tornar significativa as experiéncias formativas num processo de
cogestdo e estimulo a auto-organizacao.

Para tanto, busca-se desvelar, a partir do espac¢o de construgao do Il Festival de
cultura corporal (Il FCC), algumas questdes problematizadoras: quais os impactos da
intervencdo formativa na vida dos jovens? Quais as contribui¢cdes para a ampliagao dos
conhecimentos dos jovens? Como o engajamento dos jovens impactam na organizagao
da intervengao?

Nesse sentido, concebemos a juventude como um grupo social e ndo como uma
categoria genérica, homogénea e destituida de sentido, que tem aderéncia nos
discursos construidos socialmente e (re)produzem a existéncia por meio das relagbes
estabelecidas com os demais sujeitos sociais, os quais recorrem a mediacdo da escola,
alimentados pela possibilidade de inser¢do socioeconémica.

Portanto, este estudo é relevante na medida em que desvela aspectos e
estratégias, no sentido de tornar cada vez mais significativas as experiéncias das
juventudes do IFPE, no qual situamos aspectos relacionados ao processo de
escolarizacdo para compreender a realidade que culminou com a abertura das escolas
aos filhos da classe trabalhadora, as vivéncias escolares descoladas da realidade dos

alunos e a busca de significados para o contexto escolar.

A ESCOLA DAS PROMESSAS AS INCERTEZAS E AS JUVENTUDES

Partindo da génese dos modernos sistemas escolares no processo de transi¢ao
das sociedades de antigos regimes para sociedades industriais, destacam-se elementos
histéricos que possibilitam compreender a realidade da escola atual, a fim de contrapor
as visoes cristalizadas e naturalizadas, balizadas no capitalismo liberal e no sistema de
Estados-Nacdo, “[...] representando a escola ndo apenas uma ‘invencao histérica’, mas
uma invencao recente que corresponde a “uma revolugdo nos modos de socializagao”,
ou seja, a uma forma diferente de “fabricar o ser social”” (CANARIO, 2008:73).

O processo de expansao quantitativa dos sistemas escolares se alicercava num

processo latente de euforia e expectativa alimentada em relacdo a escola, em trés
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promessas conforme CANARIO (2008), a saber: promessa de desenvolvimento,
mobilidade social e promessa de igualdade.

Ressalta-se o fundamento da teoria do capital humano, em que os gastos com
educacdo escolar ganhavam forma como investimento de retorno efetivo, seja pelo
olhar mais coletivo ou individual. Aspecto que se destaca em rela¢do aos atores, esse
envolvimento do processo de participagdao no “jogo escolar” ganhou uma conotagdo
positiva, no sentido em que todos tinham as mesmas chances de alcangar o sucesso
desejado e alimentado na escola da “promessa”.

Considerando as promessas, segundo Candrio (2008), destaca-se a “explosdo
escolar” que determinou este periodo dos anos 60, com crescimento significativo dos
sistemas educativos como fator econémico de grande importancia. Nesse momento,
ocorreu um paralelo entre o progresso econémico e os niveis de qualificacdo escolar das
populagdes, os gastos com educagao para ser assumido como investimento e condicao
necessaria ao desenvolvimento do Estado.

Na democratizacao do acesso, contraditoriamente, a escola transformou-se em
um espago menos elitista, que alimentou as expectativas de mobilidade social, mas nao
conseguiu responder com a qualidade que pudesse suplantar as desigualdades. Com
isso, diferentemente do tempo da certeza, a abertura da escola a massa mudou a sua
natureza e passou a ser vista como uma instituicdo que atua de forma direta para
reproducao da injustica social. A escola da “promessa” ganhou forma de escola num
tempo de incerteza. Um conjunto de transformacdes foi operado no campo politico,
econdmico, social e atingiu a juventude, no que concerne a relagdo com a escola e a
inser¢cao no mercado de trabalho.

Esses processos de mutagdes no mundo do trabalho e o jogo de interesse no
plano aparente dessa logica globalizada, no plano mundial, convergiram com a expansdo
dos sistemas escolares que inicialmente favoreceram a criagcdo de um cenario em que o
aumento da producado de diplomas se deparou com uma realidade pifia da incapacidade
de gerar empregos, em funcdo do modo de desenvolvimento vigente.

Ha auséncia de sincronia do discurso ideoldgico do desemprego e a relagdao com

a baixa qualidade ofertada pelo sistema de ensino, aspecto que pode ser entendido
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como mecanismo de desprestigio das empresas em relacdo aos seus futuros
trabalhadores, visando a um maior controle, inclusive salarial, sobre eles.

Nesse cendrio, a vida da juventude ganhou centralidade, nas transformacoes
acarretadas em toda esfera mundial de forma semelhante, na medida em que
submetem os jovens como centro das implicacdes de cardter politico, econémico e
social, emergente de uma cena de imprevisibilidade e incertezas, interferindo, de forma
efetiva, nas ordens cotidianas e nas aspiracdes em relagdo a escola e ao mundo de
trabalho.

Desse modo, o processo de selecdao escolar convergiu para desigualdades
atreladas aos fendmenos de apartacdo espacial e urbana, reflexo do modo de producdo
vigente em que a escola reproduz no seu contexto, reverberando também on processo
de competicdo entre diferentes instituicGes do sistema de ensino.

Situa-se, para tanto, que o contexto constitui parte de um quadro que, na medida
em que ha o aumento da forca de trabalho especializada, concomitantemente,
acarretara na competicao pelos raros postos de trabalho gerados e ndo haverd vagas de
empregos suficientes para que todos possam ser inseridos no mercado de trabalho.

Nesse sentido, a realidade aponta para um quadro de esgotamento institucional
da escola. Nao casualmente, o debate em torno de algumas problematicas pertinentes
a escola e a educacdo, de maneira geral, tem ganhado relevo devido a conceitos
incorporados aos novos paradigmas. Destaca-se os conceitos de qualidade, avaliagao, o
empreendedorismo e a inovacdo que, de certa forma, sdo postos como chaves para
interpretar as problematicas da eficacia da escolaO que aponta para o problema da
escola situado na deficiéncia de legitimidade.

Por outro lado, enfatiza-se, de maneira semelhante, essa transferéncia de
responsabilizacdo pela crise da escola ao aluno (Canario, 2008:79), a qual algumas visdes
gue atribuem “[...] o déficit de sentido como sendo algo comum a professores e a alunos,
prisioneiros ambos e em conjunto, dos mesmos problemas e dos constrangimentos, ou
seja, é empiricamente observavel”.

Compreende-se que essa problematica extrapola as especificidades do

fenbmeno, que expressa o processo de culpabilidade como uma representacao do senso
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comume enfatiza as dificuldades de convivéncia social entre os jovens e a instituicao
escola, mas, sobretudo, tem desconsiderado questdes de ordens estruturais, que

perpassam o cotidiano do processo formativo.

JUVENTUDES, ENSINO MEDIO E NOVAS SOCIABILIDADES
Anteriormente, buscou-se historicizar aspectos que ajudassem a compreender a
realidade e desmistificar as formas midiaticas, bem como atribuir a auséncia de sentido
do processo de escolarizacdo do Ensino Médio para jovens. Desse modo, ao situar a
temadtica de juventude.
As definicdes de juventude ndo estdo isentas de contradigdes histdricas
presentes nas sociedades capitalistas, com suas disputas politicas, velhas e
novas desigualdades sociais. Os limites etdrios e as caracteristicas de cada
uma das “idades de vida” sdao produtos histéricos, resultados de dinamicas
sociais mutantes e constantes (reinvengdes culturais. Ou seja, em cada tempo
e lugar, diferentes grupos e sociedades definem o que é “ser jovem” e o que
esperar de suas juventudes. (...) Ser jovem hoje é estar imerso - por origem

e/ou por opgdo - em multiplicidade de identidades, posicdes e vivéncias
(NOVAES, 2009:10).

Para abordar a tematica da juventude como uma categoria-chave, é preciso
entender a amplitude e a relevancia que esse campo de estudo se firmou, em diferentes
areas da producdo do conhecimento (SPOSITO, 2000a; 2009c). Ainda, reconhecer os
reflexos desse legado na ampliacdo das producgdes da pds-graduacdo no Brasil,
demarcados por estudos do estado da arte sobre a tematica, como o realizado por
Sposito (2002b), que cobriu o periodo de 1980-1998 e focalizou as andlises na area de
Educacgdo. Outro estudo mais recente, de 2006, ampliou para outras areas: Ciéncias
Sociais (antropologia, ciéncias e sociologia) e Servico Social, com delimita¢do do periodo
de 1999-2006, no qual levantou e catalogou 1.427 trabalhos, entre teses e disserta¢des
(SPOSITO, 2009c).

Reconhece-se a importancia da tematica da juventude e os avangos nas
diferentes dreas da producdo do conhecimento, os quais tém possibilitado captar
guestoes ligadas a escolarizacdo e juventude, contexto de geracgOes, a subjetividade, a

identidade, questdo da raca e de género, cultura juvenil, trabalho, projeto de vida etc.
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O estudo de Sposito (2000a) trata do estado da arte nas producgdes cientificas
sobre juventude e educagao no Brasil. Destaca-se significativas contribui¢des relativas
aos enfoques de juventude, tomando como ponto de partida a légica hegemodnica de
conceber a juventude como uma classificagcdo restrita a uma mera etapa transitéria
homogénea. No levantamento, evidenciou-se uma analise critica sobre o seguinte
aspecto: a representa¢ao da transicdo como um momento indeterminado, quando o
individuo ainda ndo é adulto e ja deixou de ser crianga; ou seja, 0 jovem em construgao,
subordinado aos arranjos familiares e aos padrées culturais da sociedade.

Esse processo de transi¢cdo para a vida adulta representa um padrao dominante
da primeira modernidade, caracterizado por um arco temporal longo, em que se
deposita a recompensa no futuro, cujo comportamento esperado seria estar na escola,
ter uma insercao inicial instdvel no mercado de trabalho, a conquista da independéncia
financeira e a constituicdo de familia, ou seja, representa fincar-se na emergéncia da
sociedade ocidental industrial, na qual a juventude é concebida como uma etapa de
preparagao para os jovens (ABRAMO, 2005; LECCARDI, 2005; CASSAB, 2001).

Essas construgdes, resultado do que “parece ser jovem”, atribuido socialmente,
sdo acomodadas ou acionadas de acordo com o nivel de aproximacao ou distanciamento
dos padrdes culturais hegemobnicos de comportamento, normatizados pela sociedade,
cujo papel social dos jovens é herdado das relacdes familiares para manutencdo do
status social na perspectiva de uma trajetdria linear. Essa realidade remete aos aspectos
da primeira modernidade (Cassab, 2001) é demarcada pela previsibilidade, que deposita
no futuro o momento de diferimento das recompensas (LECCARDI, 2005).

Destacam-se, de forma recorrente, representacdes da juventude estruturadas a
partir de atribui¢des, tais como a poténcia criativa, a rebeldia, a transgressado, o
inconformismo, a aventura e a beleza, até indoléncia para incursdo ao trabalho, bem
como o fato de apresentar padrdes culturais desviantes do estabelecido. Neste sentido,
compreender o segmento da juventude perpassa pela leitura das multiplas dimensdes
gue constituem a condicdo juvenil, considerando, para isso, a importancia de conhecer

0s hexos construidos socialmente e concebidos em torno dessa fase da vida.
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E importante reconhecer que a juventude ganha diferentes significados quando
se articula condi¢ao juvenil a enfoques que evidenciam aspectos funcionalista,
geracional (Mannheim, 1982), simplesmente, a uma palavra, tal qual a critica
estabelecida por Bourdieu (1996). Em ambos os casos se reduz a categoria juventude a
uma mera homogeneizagao e hierarquizagdo, enquanto comportamentos esperados
para esse momento da vida. Ainda pode-se situar que varios autores destacam a
juventude como uma construcdo social ou ideia concebida da modernidade (GROPPO,
2000a; AVANZINI, 1980).

A visibilidade social que a juventude ganha na sociedade moderna parte do
entendimento de que, nas familias burguesas, ela se caracterizava como o momento da
aprendizagem e preparag¢ao para a vida adulta por meio da escolariza¢ao. Todavia, nas
familias operarias, os jovens eram excluidos da escola e inseridos nas duras condi¢des
de trabalho (CASSAB, 2001).

Ao observar a literatura, destacam-se os estudos de Alpizar e Bernal (2005), que
fizeram um levantamento de pesquisas académicas, no qual evidenciou-se, a partir da
segunda metade do século XX, novas correntes de pensamentos e formas de
representacdo da juventude ganhando relevo em contraposicdo as correntes que
apreendiam como “base natural”, constituida por um conjunto ou processo psico-
bioldgico, independente das condi¢bes socio-histdrica, culturais, econdmicas, as quais
os sujeitos sdo forjados, evidenciando outros aspectos, que implica o género, a etnia, a
preferéncia sexo-afetiva, a juventude, entre outras.

Ainda destacamos avang¢os nos achados do campo tedrico produzidos nas
ultimas décadas, em que a imagem da categoria juventude é concebida como uma
construcdo social e cultural caracterizada conforme o contexto sécio-histérico, no qual
0s sujeitos sociais estdo inseridos. Essa abordagem avanca no paradigma compreensivo
da juventude e permite estabelecer o sentido de que a juventude deve ser concebida
como um fenémeno social, cultural, ndo meramente natural (CARRANO; DAYRELL, 2014;
CATANI, 2008; GROPPO, 2006b).

Para tanto, compreendemos que a categoria juventude reflete uma determinada

realidade construida socialmente. Nao diferente, as formula¢ces na literatura tém
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situado que essa expressdo se destaca em avanco na forma de conceber a condicdo
juvenil®® (ABRAMO, 2005; CARRANO e DAYRELL, 2003b; GROPPO, 2006b). Serdo

analisados, a seguir, aspectos que relacionam a juventude e o Ensino médio.

A JUVENTUDE E O PROCESSO DE ESCOLARIZAGAO DO ENSINO MEDIO

A escolarizagdo juvenil, no ambito deste artigo, demanda a necessidade de
pontuar algumas consideragdes sobre o EM brasileiro, pois o contexto recente tem sido
rico na construcdo de uma nova identidade e, ao mesmo tempo, sombrio enquanto
espaco de construgao distante dos verdadeiros sujeitos desse processo formativo.

No contexto atual, hd posicdes convergentes as quais comungam que um dos
principais desafios para o EM é a universalizacdo do acesso a um grande contingente de
jovens contemplados com a criacdo de uma organizacdo politica e pedagdgica, que
possa garantir as condi¢cdes necessdrias para sua permanéncia no contexto escolar e
possibilitar a apreensdo de saberes significativos para todos, mesmo diante das
adversidades do modo producdo capitalista (FRIGOTTO et al, 2005).

Ramos (2004:41) enfatiza que o papel da escola é garantir “[...] o direito de
acesso aos conhecimentos socialmente construidos, tomados em sua historicidade,
sobre uma base unitdria que sintetize humanismo e tecnologia”.

Reconhece-se uma nova institucionalidade, configurada como expressdo dos
ultimos 20 anos, com a expansdo das matriculas no EM brasileiro. Por outro lado,
destaca-se um déficit de qualidade dessa oferta e as dificuldades para permanéncia dos
jovens no contexto da educacgao basica.

Todavia, devido ao crescimento das matriculas no EM, ha muito a ser feito para
garantir a educacgao basica para o grande contingente de jovens como um direito social.
Afinal, parte dos jovens em idade regular do EM precisa fazer sua escolha entre o

trabalho e o estudo e, na maioria das vezes, tém de interromper a sua trajetéria de

40 Segundo Abramo (2005: 40), “A nocdo de condic3o juvenil remete, em primeiro lugar, a uma etapa do
ciclo da vida, de ligacdo (transicdo, diz a nogdo classica) entre a infancia, tempo da primeira fase de
desenvolvimento corporal (fisico, emocional, intelectual) e da primeira socializacdo, de quase total
dependéncia e necessidade de protegao, para a idade adulta, em tese a do 4pice do desenvolvimento e
de plena cidadania, que diz respeito, principalmente, a se tornar capaz de exercer as dimensdes de
produgdo (sustentar a si proprio e a outros), reprodugao (gerar e cuidar dos filhos) e participagao (nas
decisGes, deveres e direitos que regulam a sociedade).”
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escolarizacdo. Por outro lado, quando se consegue fazer o malabarismo para continuar
os estudos e trabalhar, as condi¢des ofertadas ndao tém garantido a apreensado dos
saberes necessarios para elevac¢do do capital cultural (CAU, 2017).

Segundo Krawczyk (2009), alguns desafios sdo enfrentados na escola de EM para
gue se possa aproximar dos interesses e das necessidades efetivas dos jovens, a saber:
curriculos, “conteldos programaticos”, que, por vezes, apresentam pouca relagdo com
os interesses deles; isso reitera o pouco didlogo para a tomada de decisdes relativas ao
contexto escolar. Ressalta-se que a finalidade social da escola é estimular através da
formacdo da vivéncia da cidadania, mas, na verdade, essa realidade se materializa
destituida de vivéncia prdtica de escuta. Ainda, aponta-se a inadequacdo quanto a
conducdo dos educadores no processo formativo; o pouco sentido com as reais
necessidades e interesses dos jovens, ou seja, os conhecimentos tém sido pouco
significativos nessa etapa de formacgao; pouco dominio dos educadores no trato com as
novas tecnologias e o uso de ferramentas importantes para valorizacdo da sociabilidade
juvenil; a falta de estrutura material e humana, que possa contribuir para superar a
distancia do conhecimento e sua relagdo com a realidade objetiva do EM.

Os estudos de Canario (2008), Frigotto (2016) e (Ciavatta e Ramos (2011)
explicitam a historicidade e os subsidios para compreensdao da realidade de uma
promessa gerada com a chegada das massas a escola, mas, essa abertura situada
historicamente para os filhos da classe trabalhadora, ndo se materializou em condi¢des
de igualdade sociais, frente a uma realidade que buscava tratar diferentes de forma igual
(FRIGOTTO, 2016).

Para tanto, entende-se a necessidade de reflexao, pois a escola por si sé ndo
consegue diminuir os anseios dos jovens, com um presente marcado por
vulnerabilidades, no qual eles ndo podem esperar por um futuro de sucesso, porque
necessitam sobreviver. Ndo obstante, eles ndo devem ser responsabilizados por suas
escolhas, de forma deliberada, sem nutri-los das devidas condi¢des para vivenciarem
experiéncias significativas e, assim, direcionarem os seus propésitos de vida, a fim de

almejarem a autorrealizacao.
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Ao acessarem a escola, os jovens trazem consigo um conjunto de tensdes
produzidas no lado externo da escola e vividas nas outras instituigdes e espagos, onde
constroem suas experiéncias no mundo social. Sdo conduzidos pela busca da autonomia
e por novas experiéncias que alimentem suas aspiragées e possam suscitar novos
interesses para definirem os rumos de suas vidas.

Pensar, portanto, a juventude e o EM na sociedade contemporanea brasileira
significa reconhecer os gargalos que impedem esses jovens de acessarem o processo
formativo da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, o qual objetiva qualifica-los,
dando condi¢Ges de insercdao socioecondmicas. Essa etapa tem por finalidade conduzi-
los a continuidade dos estudos, insercao no mundo produtivo, no qual possam viver de
forma plena a sua cidadania politica, a fim de ofertar os elementos necessarios para a
leitura da realidade que os cercam (CAU, 2017).

A seguir, sera apontada a metodologia norteadora do estudo para situar a

intervencdo/acdo Il FCCl, enquanto visor para os apontamentos deste artigo.

METODOLOGIA

Este estudo esta caracterizado pelo método qualitativo, sendo composto pelas
fases: exploratdria, trabalho de campo e andlise dos dados (MINAYO; GOMES, 2015). O
I6cus de investigacdo foi o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco - IFPE e envolveu alunos dos cursos técnicos integrados ao EM do Campus
Recife, participantes da comissdao organizadora do Il Festival de Cultura Corporal (Il FCC),
realizado de 19 a 23 de julho de 2022.

A fase de campo levantou informacdes dos relatérios do evento dos
jovens/discentes do componente curricular da educacdo fisica, totalizando 308
relatdrios recebidos de 07 cursos técnicos integrados. A coleta de dados envolveu a
sistematizacdo de relatérios e dos achados da técnica do grupo focal (GATTI, 2005).
Através de uma sessao, foi possivel apreender os discursos compartilhados dos sujeitos,
membros da comissdo organizadora, permitindo a interacdo e o didlogo, pois a coleta
foi realizada simultaneamente a partir da tematizacdo e da discussao do tema: FCC e os

impactos e contribuicdes no processo formativo dos jovens/discentes, estimulada pelo
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mediador. A sessdo de grupo focal envolveu (08) discentes, que tiveram seu discurso
gravado e transcrito. Realizou-se a analise tematica (Bardin, 2010) identificando, a partir
da transcricdo da fala dos sujeitos, as palavras-chave que orientam o seu discurso e, a
partir disso, descreve-se o cendrio apresentado pelas experiéncias vividas e suas
repercussées (MINAYO; GOMES, 2015).

Na fase de andlise, ocorreu a categorizacdo dos achados obtidos através da
ordenacdo e classificagdo das respostas da fase de coleta, permitindo a descri¢ao das
experiéncias vividas pelos sujeitos. Seguiu-se com as fases de andlise e interpretacao
pela identificacdo da semelhanca ou divergéncia entre os relatos apresentados, além do
confronto das categorias tematicas que dao significado aos discursos coletivamente

construidos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As contribuicbes do Festival de Cultura Corporal, como instrumento formativo,
impactou no fortalecimento das amizades, na ampliacdo de conhecimentos esportivos
e culturais, engajamento e trabalho coletivo, ampliagdao dos espagos de sociabilidade e
no estimulo a auto-organizagao e cogestdao, enquanto instrumento de construgao

coletiva e uma ferramenta de superagao na retomada das atividades presenciais.
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[...] a principal contribuicdo foi fortalecer as amizades que eu ja tinha,
principalmente através da torcida, conhecer pessoas novas de outras turmas
(...) despertar interesse por outros esportes, por exemplo, eu ndo tinha um
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contato muito grande com o basquete, e no festival eu pude torcer pela
minha equipe (Al).

[...] o estreitamento de lagos, porque a minha turma veio de um EaD e ela
era muito afastada, e no festival conseguimos perceber que teve esse
estreitamento e formamos uma familia a partir disso. (A3)

As evidéncias apontam para o fortalecimento dos vinculos de amizade como
contribuicdo dos intensos dias de experiéncias do Il FCC, um dos antidotos para
retomada da nova realidade com novas formas de sociabilidades. Assinala-se o papel da
escola enquanto uma instituicdo medular na vida dos jovens, constituindo um espago
de convivio social e aprendizado que extrapola o viés instrucional. Evidencia-se que os
jovens partilham e ocupam expressivo tempo do cotidiano no fazer amizades e trocar
experiéncias, as quais podem repercutir nos seus projetos de vida.

As percepgdes dos jovens destacam a contribui¢ao do evento no acesso de novas

praticas esportivas e culturais e na ampliagdo de conhecimentos do esporte e lazer.

[...] Muitas pessoas tiveram acesso a coisas que nunca tiveram, tanto na
questdo do esporte e lazer (...) falou de ndo ter praticado tal esporte, ou com
as oficinas também na questdo cultural. Acho importante colocar as oficinas
como obrigatdrias porque as pessoas teriam que participar de pelo menos
alguma coisa nova, sabe. (A3)

[...] a principal contribuicdo do festival para mim foi aprender mais sobre
alguns esportes. Eu nunca tinha visto nenhuma competicdo, nem de futebol,
eu vi como funciona mesmo os jogos e participando da comissdo, eu acho que
a principal contribuicdo foi ter responsabilidades e ver que vocé esta
contribuindo para algo maior. (A6)

Evidenciou-se o estimulo a auto-organizacdo e o sentimento de pertencimento
como contribui¢cdes formativas para os jovens envolvidos. O Festival € um espago que
possibilita uma maior interacdo entre os estudantes, para fazer novas amizades, além
de desenvolver no estudante o senso de responsabilidade e comprometimento no

processo de organizacdo. Conforme as falas,

[...] participei da comissdo de organizagao e além (...) da responsabilidade que
passamos a ter, também tem a questdo de sentir que precisa ajudar, ndo sé
porque temos essa obrigagcdo, mas porque queremos que o festival funcione
e seja da melhor maneira (A5).

[...] dentro da nossa propria equipe, a gente tomou conta de organizar as
camisas, de organizar quem vai jogar, além disso, também foi muito legal
participar da contagem de pontos da equipe (A4).
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[...] E, assim, a gente se sente bem importante, porque muitas vezes a gente
era parado nos corredores para o pessoal perguntar alguma informagao do
festival, e é isso (A3).

Neste contexto, é preciso compreender que os jovens sdo seres de relacdes e
estabelecem interagdes sociais em diferentes espacos e tempo. A escola é um espaco
fértil para socializacdo, onde devemos entender a realidade da heterogeneidade do
contexto escolar. Martins e Carrano (2011) asseveram que as manifestacdes culturais se
efetivam na vida da cidade e tem se expressado com pouca visibilidade no cotidiano
escolar, mas se constituem como um repertdrio de destaque nas experiéncias vividas

pelos sujeitos produtores de cultura.

[...] Os jovens criam espacgos préprios de socializagdo que se transformam em
territérios culturalmente expressivos e nos quais diferentes identidades sdo
elaboradas. A cultura se manifesta como espago social privilegiado de
praticas, representagdes, simbolos e rituais. A producdo das identidades,
além de demarcar territorios de sociabilidades e de praticas coletivas, pde em
jogo interesses comuns que ddo sentidos ao ‘estar juntos’ e ao 'ser grupos'.
Nos territérios permitem a eles e a elas transformar esses mesmos ambientes
ressignificados a partir de suas praticas especificas (CARRANO E MARTINS,
2011:44-45).

Os achados coadunam com a literatura, na medida que evidenciam o impacto no
espaco escolar e reconhecem a heterogeneidade e a compreensdo da importancia de
promover diversas formas de sociabilidade coletiva, valorizando os sujeitos, razdo de ser
do processo formativo (ABRAMO, 2005; CARRANO, 2002b).

Os achados evidenciam o impacto na centralidade do trabalho coletivo como
uma das formas que contribuiu para o estimulo a auto-organizacdo, protagonismo
juvenil, sentimento de pertencimento e a ampliagdo de novos conhecimentos como
parte da repercussao do Il FCC. Falas destacam a importancia do trabalho coletivo e a

repercussao na formacao:

[...] festival foi algo marcante para mim; através dele, pude me conectar mais
com meus amigos e colegas de classe, desenvolver o espirito de equipe e criar
experiéncias que nunca irei esquecer (A5).

[...] O importante foi o espirito de equipe que tinhamos ndo sé com os nossos
cursos, mas também com as outras pessoas na organiza¢do do evento, a (...)
melhor ainda, ndo tenho nada a acrescentar (A4).

[...] O festival foi muito bom, tanto para divertimento quanto para
aprendizado coletivo e de organizagao! (A3).
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[...] Quando envolve essa participagdo assim, acho que tipo, envolve todo
mundo. Até aquelas pessoas que sdo quietas ou timidas, comegam a se abrir
com a galera que ta participando, pensam “se eles conseguem estar naquele
momento jogando vélei, jogando queimado, por que eu também ndo
posso?”. Essa questdo da participagdo envolve a ligagao de chamar, correr
atrads daquela pessoa. Como o evento foi organizado gerou esse clima de
participagdo (A4).

Os achados assinalam para contribuigdes de novos conhecimentos ao abrir
janelas de conhecimentos no mundo em que os jovens convivem e estabelece relacdes

sociais.

[...] Participei da oficina de lutas, porque sempre tive interesse em saber
como funcionava e para ver se eu ia gostar. Foram ensinadas varias técnicas
de varias coisas diferentes (...). Essas oficinas sdo muito boas porque
despertam curiosidade nas pessoas, e pode ser que elas descubram coisas
que ndo sabiam que iam gostar tanto, como eu que depois de ter essa aula
eu tive mais vontade de ter mais aulas (A8).

Tive oportunidade de participar da apresentagdo do meu curso incluindo a
lingua de sinais interpretando o poema que a menina estava falando na hora
da nossa apresentagdo, com isso trazendo um novo conhecimento e um
idioma diferente (A7).

[...] eu participei ajudando na confecgdo da tabela, por mais que eu ndo
tivesse muito dominio em fazer, eu tentei, participei também de todos (A6).

Evidencia-se a contribuicdo da escola para tornar significativa as experiéncias
qgue, através da construcdo coletiva do conhecimento, refletem na valorizacdo dos
jovens, sujeitos de direitos. Assim, destaca-se que a formacdo cidada e o fen6meno da
construcdo da autonomia dos jovens discentes ganha forma nas propostas pedagdgicas
das escolas, ao mesmo tempo em que se identifica resisténcias na efetivacdo de praticas
pedagdgicas e organizacionais, as quais os reconhe¢am. “Os jovens, de uma maneira
geral, tendem a manifestar uma profunda insatisfacdo com a falta de reconhecimento
como atores legitimos nas discussdes sobre os rumos da escola” (DAYRELLet allii, 2014c:
791).

Desta maneira, a escola ainda n3ao consegue conectar aos interesses da
juventude que a frequenta, bem como os professores e gestores ndo conseguem

dialogar, dar sentido e ouvir suas demandas e interesses.

[...] acredito que eventos como esse sdao extremamente importantes para os
estudantes, para que possam vivenciar a experiéncia de um EM mais saudavel
e que vai além de provas e conteldos engessados em sala de aula, mas traz
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também a experiéncia, experimentacdo e incentivo a novas formas de
aprendizagem, como o trabalho em equipe que vivenciamos (A5).

[...] A escola foi um étimo suporte para os alunos que estavam participando,
porque tinha muita gente que estava receosa de participar por causa das
aulas, das provas, entdo quanto a isso, deram suporte a gente ndo dando
faltas e tudo mais. Também, foi muito bom ver a participagdo ativa de todos,
porque tinha gente na minha sala que eu nunca imaginaria que estaria I3
torcendo, gritando pelo curso, mas estava todo mundo |34, participando e
torcendo, reconhecendo os amigos e tal (A7).

Ressalta-se a importancia da participacao e do fortalecimento dos canais de
didlogo alinhados ao Estatuto da Juventude (Lei n.2 12.852, de 5 de agosto de 2013.), ao
reiterar, no artigo 49, que “O jovem tem direito a participacao social e politica e na
formulacdo, execucdo e avaliacdo das politicas publicas de juventude”. Portanto,
entende-se por participacdao juvenil: “l - a inclusdo do jovem nos espacgos publicos e
comunitdrios a partir da sua concepg¢do como pessoa ativa, livre, responsavel e digna de
ocupar uma posicdo central nos processos politicos e sociais”. O discurso dos sujeitos da
pesquisa demonstra a importancia de eventos no formato do Festival de Cultura
Corporal como ferramenta de superag¢dao desse quadro na retomada das atividades

presenciais.

[...] ficdvamos restritos a um mesmo grupo de pessoas, e agora durante o
evento estdvamos convivendo com pessoas que nunca tinhamos visto na
vida e fazendo amizades novas. Agora o IFPE parece com uma escola viva
(A1).

[...] a gente entrou na pandemia e ndo conheciamos o pessoal da nossa
turma. A gente sé conhecia falando pelo WhatsApp, ndao conhecia pessoas
de outras turmas, nem de outros cursos e com o festival, ele abriu as portas
para termos contato com pessoas novas.

[...] Tinhamos mais ligagdo com nosso celular, com nosso notebook, e

nesse pos-pandemia [0 evento] foi muito incrivel e nos deixou uma marca
(A6).

O isolamento social e a soliddo trazidos pelas repercussdes da pandemia do
Covid-19 geraram aumento da ansiedade e depress3o (BISPO JUNIOR & SANTOS, 2021).
A dificuldade de comunicacdo e falta de ambiente adequado na residéncia para realizar
atividades académicas foram problemas destacados por estudantes durante o periodo
de isolamento social. Neste contexto, a internet foi a principal ferramenta de
socializacdo (FAGUNDES et al., 2022). A quarentena prolongada afastou os estudantes

do convivio com amigos e colegas, mas os aproximou das repercussoes que atingiam
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todo o contexto familiar.

[...] muitas pessoas perderam os familiares durante a pandemia, e sair desse
momento e ser recebido com esse festival, assim, como um gds na vida (...),
acaba fazendo a gente esquecer aquela dor de perda e nos fazendo aproveitar
a vida (A5).

[...] o festival possibilitou o contato com pessoas que tinham
responsabilidades diferentes das nossas, (...) nos possibilitou estar no apoio
dessas pessoas, como arrumar uma maneira para a pessoa conseguir
participar (A4).

[... serviu para algumas pessoas como uma higiene mental, quanto para os
alunos construirem uma visdo diferente da escola. Ndo s6 de uma instituicdo
gue vai te cobrar de forma académica, mas como uma instituicdo que vai
agregar no seu social, para conseguirmos conviver com as outras pessoas
(A7).

A realidade exposta assinala para o entendimento de que a Covid-19 nao se
restringiu apenas ao risco de contaminacdo e morte. Individuos com renda mais baixa,
gue convivem com mais pessoas ha mesma habitacdo, apresentaram reduc¢do ou perda
completa de sua renda, maior nivel de estresse advindo de conflitos familiares e
interrupcdo da pratica de atividade fisica durante este periodo. A saude mental das
familias foi atingida, principalmente, dos jovens, mulheres e pessoas com comorbidades
(SCHONFFELDT & BUCKER, 2022; LOBO & RIETH, 2021).

O conjunto dos achados apontam para a importancia da ampliacdo do leque de
experiéncias e conhecimentos apreendidos da cultura corporal, que pode contribuir
para estimular o acesso a novas praticas esportivas e culturais. Com isso, o Festival
ressignifica a ldgica de uma escola que vé os estudantes apenas como “aluno”, um mero
executor de tarefas a ser disciplinado, com pouca autonomia, didlogo disciplinador do
ponto de vista do planejamento das acdes para comunidade escolar. Desse modo, nega-
se o reconhecimento do jovem que chega a escola com as experiéncias vividas fora do
contexto escolar.

Para tanto, as evidéncias assinalam a importancia do espaco formativo na
perspectiva de fomentar o divertimento, prazer das vivéncias, ao mesmo tempo em que
possibilita problematizar o processo de espetacularizacdao do esporte como fenémeno
social. Com isso, entende-se que é possivel organizar o esporte e lazer com a finalidade
da emancipacdo humana, pois compreende-se que as vivéncias de lazer devem ser

apreendidas “ [...] como um espac¢o/tempo sistematico e planejado, no qual as pessoas
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possam ludicamente desenvolver aprendizagens sociais que contribuam para sua
autodeterminag¢dao no campo da cultura, da politica e da economia” (SILVA & SILVA,
2004:11).

As evidéncias destacam a importancia da educagdo fisica escolar no EM, que
precisa favorecer o processo formativo na ampliacdo e aprofundamento cientifico, ao
qual ela deve configurar como um espago de didlogo e de direito na direcdo da
democratiza¢do de experiéncias culturais. Também, o processo de vivéncia deve ser um
momento de aprendizagem que proporcione o prazer de jogar com outro e nao contra
o outro. Ao mesmo tempo em que as experiéncias vividas de forma prazerosa possam
se tornar significativas, no sentido da apreensdo de atitudes mobilizadoras para o

engajamento coletivo. Assim,

[...] uma escola que se produz nos encontros e desencontros entre
educadores e jovens estudantes. Encontros muitas vezes tensos, mas sempre
marcados por emogdes porque sao encontros entre humanos. Em seu labor
cotidiano, para além das dificuldades, docentes constroem experiéncias
significativas. Nesses encontros e desencontros, se formam como educadores
e constroem a escola que temos. E em busca dessa escola concreta - com seus
erros e acertos (LEAO, 2016:20).

Logo, reconhece-se que o trabalho educativo, tendo como horizonte a
emancipacdo humana, é uma possibilidade. Desse modo, compreende-se que o esporte
e lazer sdo fendbmenos os quais aliados a “[...] um trabalho educativo contribuem de
forma fundamental para o processo de emancipa¢ao humana sobretudo pelo fato de
gue estas possuem uma extrema capacidade de construcdo de mecanismos de
mecanismos de associacdo e de desenvolvimento de construcdes coletivas” (SILVA &
SILVA, 2004: 11). Desse modo, a escola deve ofertar conhecimentos que possibilitem
aos jovens estudantes apreender elementos e permitam desmistificar os principios da
sociedade capitalista. Assim, compreender as praticas esportivas contextualizadas com
a realidade socioeconémico-politica e cultural.

Para tanto, ressalta-se o contraditorio da Base Nacional Comum Curricular
(2018), que se estrutura na definicdo das competéncias a serem desenvolvidas pelos
estudantes, mas, paralelamente, limita a obrigatoriedade a apenas duas disciplinas,

lingua portuguesa e matemadtica, nos trés anos de estudo no nivel médio, favorecendo
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as disciplinas relacionadas as avaliacbes de larga escala, que dao visibilidade aos
numeros produzidos e interesses do mercado em detrimento das ciéncias humanas e
sociais. Ao mesmo tempo, ecoa sobre a liberdade de escolha do jovem, facilitando a
construgao de seu projeto de vida, e aprofunda desigualdades ao estabelecer itinerarios

formativos limitantes de sua visdao de mundo.

CONCLUSAO

O Festival de Cultura Corporal impacta por ser um evento no sentido contrdrio
de minimizar os conhecimentos da Educacdo Fisica apenas como “estudos e praticas”
gue ganham sentido e um olhar do contraditério, quando compreende-se que hd um
processo unilateral de minimizacao dos conhecimentos dessa area, como componente
curricular, correndo um sério risco de reducao do tempo pedagdgico necessdrio para o
trato do conhecimento. Ndo indiferente, essa légica, como parte da retdrica da
contrarreforma, afunila para uma formacdo precarizada dos jovens estudantes por
negar, no processo formativo, conhecimentos cientificos e ampliagcdo das experiéncias
como base para compreensao da realidade.

O Festival proporciona a compreensao de que a escola deve proporcionar uma
formacao omnilateral, no sentido de potencializar o conhecimento que venham
promover aprendizagens da cultura corporal contextualizada historicamente.
Contribuindo, dessa maneira, para uma sociabilidade emancipatéria, na qual os jovens
reconhecam sujeitos sociais na histéria, com capacidade de fazerem a leitura da
realidade dos modos operantes do mercado no contexto educacional brasileiro.

Ainda reconhece o evento como importante instrumento pedagdgico que deve
proporcionar o trabalho educativo, no qual o didlogo e os interesses precisam estar
sintonizados as necessidades dos jovens, proporcionando uma formacdo cidada. Logo,
o papel social da escola do EM se configura na importancia de proporcionar
oportunidades que possibilitem instrumentalizd-los frente ao contexto das incertezas
atual, no qual o enfrentamento as demandas da condicdo juvenil seja acolhido e possa

ampliar conhecimentos e saberes que permitam projetar uma nova sociabilidade.
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RESUMO

A presente pesquisa pretende demonstrar o papel de fatores externos e multiplos, como
anao inclusdo e a auséncia de mapeamento de politicas especificas no desenvolvimento
do Ensino Fundamental para adolescentes LGBTQIA+ no ambito da rede publica do
Distrito Federal. A relacdo entre a preparacao docente, o ambiente escolar, o contexto
social, entre outros, acaba por desenvolver uma teia de relagdes que,
circunstancialmente, podem culminar na decisdo da evasao escolar. Além disso, discutir,
fundamentalmente, sobre pareceres nacionais e distritais que versam sobre o uso do
nome social e quais sdo as implicacdes de tais precedentes ao fendbmeno da evasao
escolar.

Palavras-chaves: Evasao escolar; Diversidade; Servicos em rede; Ensino Fundamental;
Protecao.

ABSTRACT

The following research intends to demonstrate the role of external and multiple factors,
such as the non-inclusion and absence of mapping of specific policies in the
development of elementary education for LGBTQIA+ adolescents in public schools of the
Distrito Federal. The relationship between teacher preparation, the school
environment, the social context, among others, ends up developing a web of
relationships that, in some circumstances, might culminate in the decision to drop out
of school. In addition, it aims fundamentally to discuss national and district-wide
opinions that deal with the use of the chosen name and which are the implications of
such precedents for the phenomenon of school dropout.

Keywords: School dropout; Diversity; Network services; Elementary school; Protection

INTRODUCAO

Neste texto, reflete-se sobre a garantia e permanéncia de estudantes LGBTQIA+
no ambito das escolas publicas do Distrito Federal. A ideia é construir uma teia de
fatores como um convite a conhecer as estratégias (ou faltas delas), a sua aglutinacao,
os seus conflitos, que chamam a atencdo para um possivel descaso com a adolescéncia

e a precarizacdao em termos de politicas voltadas para a educacao e garantia de direitos,

41 pedagogo licenciado pela Universidade Estadual de Goids — UEG - Campus Formosa; Especialista em
Politicas Publicas para infancia, juventude e diversidade — CEAM — Universidade de Brasilia; Servidor do
Governo do Distrito Federal por oito anos, na Secretaria de Justica do DF (Conselho Tutelar); foi
Coordenador de Projetos Sociais na Casa de Ismael (DF), atua como assessor de politicas publicas na
APAE/DF. Coordenador da Casa Rosa, casa de acolhimento a populacdo LGBTQIAP+ do DF e entorno.

SERIE CADERNOS FLACSO | NUMERO 22 155



GARANTIA E PERMANENCIA:
CONSIDERAC@ES SOBRE A EVASAO ESCOLAR DA POPULAC/:\O LGBTQIA+ NO DISTRITO FEDERAL
Pedro Gustavo Fernandes Matias Pereira

no dmbito da educacdo publica do Distrito Federal. Assim, a discussdo da garantia de
acessos e permanéncia desses estudantes a partir de uma avaliagdo do Censo Escolar. A
principal motivagao para propor essa discussao vem da experiéncia pessoal de atuar
voluntariamente na Casa Rosa. Esta é uma instituicdo sem fins lucrativos, localizada na
regido administrativa de Sobradinho/DF, que oferece atendimento direto ao publico
LGBTQIA+. S3o latentes algumas situacdes que, ocasionalmente, tém um publico
especifico: jovens (homens e mulheres cis ou transsexuais, LGBTQIA+, em sua maioria
pessoas negras, com ensino bdsico incompleto, salvo raras excecdes que concluiram o
Ensino Fundamental ou Médio. Neste cenario, é imprescindivel pensar o que leva a
evasdo escolar tdo pungente de tal publico? E no trabalho de base (Educacdo Infantil e
Ensino Basico) que o problema comecga a tomar proporg¢des as quais desenrolam no
Ensino Fundamental, que, com o Ensino Médio, tém os maiores indices de evasdo

escolar do pais, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

A CASA ROSA E SUA RELACAO COM AS PROPOSICOES PARA UMA ESCOLA
ACOLHEDORA

Para fins de aprofundamento, o Distrito Federal serd o ponto de discussao, pois,
sem sair das motivagdes pessoais, foi a partir do envolvimento com a Casa Rosa que
algumas solicitacBes de diferentes centros de ensino e/ou educacionais do DF chegaram
até nds, para que, de maneira intuitiva e voluntaria, levdssemos as escolas algumas
provocacoOes a respeito da construcdo de um ambiente seguro e acolhedor para alunes
42 GBTQIA+. Enquanto homem cisgénero gay e educador, tomei como uma
responsabilidade conduzir esse trabalho, cujo tema é importante e necessario. O estudo
visa aprofundar, portanto, as impressdes obtidas ao longo da realizacdo de tais
atividades, com a discussao de pareceres do Conselho Nacional da Educagao que versam
sobre a utilizacdo do nome social nos espacos escolares e a sua relagdo direta (ou ndo)

com o processo de evasao escolar no Distrito Federal.

42 Refere-se 3 utilizacdo de linguagem inclusiva. O pronome neutro, no caso de “alunes”, visa referenciar
qualquer pessoa que ndo se integre nos géneros binarios (ele/ela).
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O Ensino Fundamental é uma etapa muito importante da vida de adolescentes,
e visa ao que estd preconizado no fim social do ECA (Estatuto da Crianca e do
Adolescente), em seu Artigo 62, o qual traz a luz a condicdo peculiar de pessoa em
desenvolvimento, assim, objetiva a integralidade e usufruto da efémera fase da vida que
¢ a adolescéncia. Historicamente, trata de um periodo da vida humana recentemente
colocado em um papel social de destaque, com aparentes e urgentes problematizacoes
a serem realizadas. Historicamente, a garantia dos direitos de criangas e adolescentes

esteve marcada por concessdes e avangos paliativos.

A cidadania da crianga e do adolescente foi incorporada na agenda dos
atores politicos, e nos discursos oficiais muito recentemente, em funcdo da
luta de movimentos sociais, no bojo da elaboragdo da Constituicdo de 1988.
Na cultura e estratégia de poder predominantes, a questdo da infancia ndo
se tem colocado na perspectiva de uma sociedade e de um Estado de
direitos, mas na perspectiva do autoritarismo/clientelismo, combinando
beneficios com repressao, concessoes limitadas, pessoais e arbitrarias com
disciplinamento, manutengdo da ordem [...]. (FALEIROS, 2009: 35)

De acordo com o art. 222 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, “A
educacdo basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacgao
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir
no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 1996). Surge, entdo, a situacao
problema: em que medida o sentimento de ndo pertencimento a escola leva criancas e
adolescentes a desistirem de seus estudos? A pergunta foi elaborada com base nos
relatos de usuarios dos servicos da Casa Rosa no momento em que participam dos
estudos sociais. Cada um e cada uma, a sua maneira, demonstraram que estar,
momentaneamente, em situacao de rua teve inicio na infancia e adolescéncia. Atrelada
a essa situacdo esta o desconhecimento de servicos que poderiam ter auxiliado o rumo
de tais historias.

Qual o papel do Estado nesse momento crucial que deve motivar o protagonismo
juvenil? Os (as) trabalhadores (as) dos servicos de protecdo para infancia e juventude
estdo adequadamente preparados para enxergar a delicadeza que essa pauta requer?
Existem diversos por menores em cada situacdo, dentro de cada histéria. Entdo, o

desafio é responder: é possivel abarcar tudo isso em uma pratica de trabalho aplicavel

SERIE CADERNOS FLACSO | NUMERO 22 157



GARANTIA E PERMANENCIA:
CONSIDERAC@ES SOBRE A EVASAO ESCOLAR DA POPULAC/:\O LGBTQIA+ NO DISTRITO FEDERAL
Pedro Gustavo Fernandes Matias Pereira

efetivamente? A partir dessas provocacdes, algumas respostas, mesmo que inexatas,
apontam para um horizonte que gera muita preocupag¢ao, pois, com a procura de
escolas publicas em apelo a Casa Rosa, estd nitido um desconhecimento das pautas
relacionadas as pessoas LGBTQIA+. Além disso, um receio em trazer proposi¢cdes a
respeito do tema foi alimentado por uma cultura moralista e policialesca que, apds a
ascensdo de um governo conservador, habituou a vigilancia aos professores e
professoras em suas salas de aulas, com um comportamento a ser seguido. E nesse mar
de anseios que estdo também as rotinas de alunes LGBTQIA+ nas escolas, sobretudo de
estudantes transsexuais.

Hoje, o Distrito Federal ndo conta com um levantamento especifico de dados
que possa mapear qual é o quantitativo de alunes LGBTQIA+ declarados em suas
escolas. O trabalho de discutir, ampliar e garantir que pautas tdo caras a essa parcela
da comunidade escolar sejam evidenciadas é feito de forma mais efetiva e atuante por
coletivos e/ou organizagGes privadas, como Férum Victéria Jugnet (que detalharemos
mais adiante), e negligenciado pelo Estado, a Secretaria de Estado de Educacdo do
Distrito Federal (SEEDF).

Durante algum tempo, aconteceram investidas para fortalecer a tematica da
diversidade no ambiente escolar, mas, mesmo com algum ligeiro avanco e a
promulgacdo de planos e programas governamentais contendo propostas de acdo
relativas a educagdo, pouco avangamos na conscientizacdo e mobiliza¢cdo diante de
guestoes de sexualidade e género, a exemplo do Plano Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos e o Programa Brasil sem Homofobia, que foram descontinuados pelo
governo.

Com isso, um determinado padrdao, vigente socialmente, continua a ser
reproduzido nos espacos escolares. Para Louro (2000), a partir do modelo “homem

x 0

branco, heterossexual, classe média e cristdo”, os mecanismos de classificacdo visam
distanciar as outras identidades que sdo dissidentes, tornando-as marcadas como
desviantes da norma, de modo que sdo vigiadas e inferiorizadas. Dessa forma, a escola,

inicialmente, concebida para acolher algumas/ns e, posteriormente, requisitada por
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aquelas/es a quem havia sido negada, faz-se diferente para determinados grupos e
classes sociais.

Os casos de evasdo escolar provocados por conflitos e dificuldades de adaptacao
de estudantes LGBTQIA+, especificamente transexuais, ndo sdo registados pelo
Ministério da Educagao, tampouco em nivel distrital pela SEEDF. Apesar de haver um
consenso sobre a ideia de que a escola é um espaco democratico, que funciona como
referéncia para a socializagcdo de criancas, adolescentes, jovens e adultos em geral.
Dados da Pesquisa Nacional sobre o Ambiente Educacional no Brasil organizada pela
ABGLT*® em parceria com o grupo Dignidade, em 2016, revelam que tanto as escolas
publicas quanto as privadas oferecem um ambiente hostil e pouco inclusivo, além de
serem terreno fértil para a LGBTfobia e a discriminagdo de pessoas trans.

A referida pesquisa faz apontamentos a respeito das experiéncias de
adolescentes e jovens LGBT. Divulgado em 2017, o compilado diz que 73% dos
estudantes que se declararam lésbicas, gays, bissexuais, travestis ou transsexuais foram
agredidos verbalmente. Outros 36% relataram ter sido vitima de agressoes fisicas. Ainda
de acordo com a pesquisa, 60% dos alunos ouvidos disseram se sentir inseguros na
escola por serem LGBT.

A partir desse apanhado de informagdes, iniciaremos a discussao com base em
uma revisdo de literatura e avaliacdo de documentos publicos que circulam entre os
drgaos estatais. Outro recurso metodoldgico utilizado foi uma busca ativa realizada nos
canais de comunicacdo da Secretaria de Educacdo com o objetivo de localizar planos,
estudos e relatdrios que contemplem a pauta em questao.

Assim, questionamos: o que é um espaco escolar democratico e acolhedor?
Existem parametros, além dos pré-estabelecidos no Censo Escolar, que permitem
observar a qualidade da escola? Garantia de acesso e permanéncia para um
determinado grupo pode ser considerado um parametro de qualidade? Silva (2009)
conceitua qualidade social e relaciona a constru¢do do termo a uma conjung¢do de

fatores.

43 Associacdo Brasileira de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Intersexos.
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A escola de qualidade social é aquela que atenta para um conjunto de
elementos e dimensdes socioecondmicas e culturais que circundam o modo
de viver e as expectativas das familias e de estudantes em relagdo a educacao;
qgue busca compreender as politicas governamentais, os projetos sociais e
ambientais em seu sentido politico, voltados para o bem comum; que luta
por financiamento adequado, pelo reconhecimento social e valorizagdo dos
trabalhadores em educagdo; que transforma todos os espacos fisicos em
lugar de aprendizagens significativas e de vivéncias efetivamente
democraticas (SILVA, 2009: 223).

As proposicdes de Silva (2009) nos permitem refletir inUmeras dimensdes,
entretanto, destaco o sentido politico abordado, relacionado a efetividade das vivéncias
e sua democratizagao. A SEEDF, portanto, proporciona aos seus docentes e estudantes
chance de construir um ambiente efetivamente democratico e pensado para todes? O
significado de uma comunidade escolar que abranja integralmente os seus estudantes
vai ao encontro da construcdo de um ambiente onde a violéncia, mesmo que existente,
nao perpetue. Atualmente, a violéncia é uma das principais lacunas existentes na
ineficacia das a¢Ges pedagodgicas de uma cultura de paz nas escolas. Em contraponto a
essa situacdo, é possivel observar uma investida da presenca de militares no ambiente
escolar.

N3o é objetivo desse estudo debater ou mesmo aprofundar a tematica da
violéncia no contexto escolar, entretanto, a citacdo se faz importante, pois,
ocasionalmente, alguns desses processos de evasdo escolar podem estar diretamente

relacionados a situacdes de violéncia (fisica ou psicolégica).

[...] a abrangéncia do fenémeno é tal que, praticamente, todas as relagcées
possiveis no ambiente escolar sdo afetadas: entre alunos, professores,
funcionarios e pais. Portanto, todos esses atores e suas relagdes sociais,
devem ser considerados, na medida em que influem profundamente na
implementag¢do de Politicas Publicas, cujo foco recai diretamente sobre a
escola (SILVA, 2017, p. 15).

Sendo assim, parece factivel construir uma relacdo de sentidos entre a auséncia
da garantia do uso de nome social por menores de 18 anos (sem a anuéncia de
responsavel legal) com um processo violento a ser vivenciado no ambiente escolar. E a
violéncia pode ser silenciosa, demonstrada nas entrelinhas e na falta de garantia de

direitos basicos inerentes a vida humana.
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Entdo, qual a importancia do nome social e o que isso representa? Um nome
revela muito mais do que uma simples apresentagao, apresenta as singularidades de
todas as relagGes sociais construidas (Alves, 2016) sejam profissionais, afetivas, sexuais,
entre tantas outras possibilidades. Portanto, a escolha do nome, voluntaria ou
involuntariamente, implica sentido, histéria, memodria e mensagem. Além disso,
apresenta uma dicotomia entre validar e visibilizar corpos, bem como o contrario,

trazendo o seu silenciamento.

O PARECER DO CONSELHO NACIONAL DA EDUCAGAO E OS REFLEXOS NA ESCOLA

Para voltarmos ao fio condutor da contextualizacdo, proponho uma breve
avaliacdo a respeito dos textos presentes no documento intitulado estratégia de
matricula da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal e da Resolugcdo N2 1, de
19/01/2018, acompanhado do Parecer N2 14/2017 de 12/09/2017 do Conselho
Nacional de Educa¢do. Tais documentos s3ao eixos que norteiam o trabalho de
professoras e professores, equipe gestora e toda a comunidade escolar, em ambito
nacional, porém com algumas prerrogativas diferentes a depender da localidade. Em
linhas gerais, ha resolucdo positiva para o uso do nome social, entretanto, o cerne do
debate surge quando as designac¢des para aqueles(as) que tenham menos de 18 anos

trazem a luz o texto presente no Codigo Civil:

Art. 32 S3o absolutamente incapazes de exercer pessoalmente os atos da vida
civil os menores de 16 (dezesseis) anos. (Redagdo dada pela Lei n2 13.146, de
2015)

Art. 40 S3o incapazes, relativamente a certos atos, ou a maneira de os
exercer: | — os maiores de dezesseis e 0s menores de dezoito anos;

Art. 1690 Compete aos pais, e na falta de um deles ao outro, com
exclusividade, representar os filhos menores de dezesseis anos, bem como
assisti-los até completarem a maioridade ou serem emancipados.

Por essa questdo, surge a procura de professores e gestores pelo suporte da Casa
Rosa e dos seus voluntarios para auxiliar no entendimento da legislacao, também para
que a organizagao oferega algum suporte e orientagdo nos casos em que adolescentes
em processo de transicdo, com menos de 18 anos, solicitem o atendimento pelo nome

social. Uma das dificuldades é que a Casa ndo possui prerrogativa alguma para realizar
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esse trabalho. O que ha de mais legitimo é a disponibilidade e sensibilidade dos
envolvidos em perceber que essa situagdo tem se tornado uma questao cada vez mais
latente dentro do ambiente escolar, especialmente no inicio do ano letivo. A partir dai,
surge a inquieta¢ao do pesquisador em compreender um pouco melhor o que pode
estar acontecendo e tentar identificar dentro da Secretaria de Educagao e sua estrutura
organizacional subsidios que tragam respostas ao que esta posto. Dessa experiéncia, ja
adianto, os resultados sao pouco frutiferos até o momento. Mais a frente no estudo,
rentarei demonstrar os desdobramentos dessa busca ativa.

De volta a solicitacao feita para a Casa Rosa, uma das escolas que solicitou o
apoio esta localizada na regido administrativa de Sobradinho Il e abrange o Ensino
Fundamental. Segundo a equipe gestora, a maior dificuldade para o trabalho que
envolva o uso do nome social esta no conflito de interesses que surge entre familia
versus estudante versus escola. Em geral, o apoio da familia para um processo de
transicdo é quase nulo, ao tempo em que o processo de transicdo reconhecido e
apoiado, mesmo de que maneira limitrofe, pela comunidade escolar pode ser crucial
para esse momento de transicao identitdria do (a) estudante. E somadas as dificuldades,
existem as professoras e professores que, por uma cadeia de fatores, dentre os quais o
medo de represdlias e a falta de aparato legal, ndo sentem seguranca em apoiar de
maneira legitima aquele (a) adolescente.

O Parecer N2 14/2017 é cartesiano para aplicar o que, em suma, esta
preconizado no Cédigo Civil. Entretanto, ndo considera, inclusive para fins de avanco no
debate, o impacto que a rejeicao familiar tem nas vivéncias da maioria da populagao
transexual. Via de regra, antes da rua, € em casa que as situagdes de violéncia e violacdes
sao iniciadas. O Dossié “Assassinatos e violéncias contra travestis e transexuais em

2020”, organizado pela ANTRA*, reflete que:

As pessoas trans comecam a vivenciar situagdes de agressao e discriminagao
desde o momento que se permitem exteriorizar sua identidade de género.
Assim, a descoberta do género é o momento no qual sdo vitimas de violéncia
fisica e verbal no contexto familiar. Ndo estar nos padrGées de género
esperados pela familia € um dos primeiros sordidos e desumanos obstaculos
vivenciados. As pessoas travestis e transexuais que estavam no ambiente

4 Associacdo Nacional de Travestis e Transexuais.
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doméstico demonstraram maior propor¢do de ideagdo suicida quando
comparados com aqueles que tinham sido expulsos do nucleo familiar
(BENEVIDES E NOGUEIRA, 2021: 120).

Diante disso, alguns questionamentos parecem relevantes para discussao. Até
gue ponto vai a integracdo da escola? E em que medida os processos que vao culminar
na evasao escolar comegam a ser delimitados? Essas sdo perguntas fundamentais para
a elaboracdo de uma reflexdao minimamente lucida de que o ambiente escolar é também
um espaco de privilégios.

Privilégios que sdo multiplos e perpassam o imbricamento do género, raca e
classe social. E valido reforcar sempre que o sujeito ndo deve ser limitado a essas
circunstancias, e reconhecer que a exclusdao é uma forga motriz que nos atinge em niveis

e proporgdes diversos, resguardadas as nossas “individualidades”.

O CENSO ESCOLAR DO DF

O MEC ndo qualifica as informacgGes referentes a evasao, apenas contabiliza
(PEREIRA, 2009) o quantitativo de matriculados, reprovados e evadidos. O afunilamento
dessas informacgdes é primordial para pautar politicas adequadas que objetivem drenar
as evasdes que crescem em largo alcance e observar causas que sejam preponderantes,
tais quais: relagOes interpessoais, preconceito e discriminagao, entre outras. Para avaliar
no contexto do DF, o material de pesquisa foi o CENSO escolar, disponibilizado pela
Secretaria de Educacgao Estadual. Sera que aqui os dados sdao de alguma forma tratados
e qualificados? Esse é o pontapé inicial que vai possibilitar maiores desdobramentos
para a discussdao. O Censo Escolar é hoje o principal instrumento de coleta de
informacdes a respeito da Educagdo Basica no DF. Em parceria com o INEP/MEC, a pesquisa
declaratdria é realizada no més de maio anualmente. Alguns aspectos e dados principais
estdo relacionados a numeros de escolas, quantitativo de salas de aula, turmas,
professores e também o rendimento escolar. Esta organizado assim:

Imagem 1 — Quantitativo de escolas, salas e turmas.
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A escola @ VINCULADA  Secretaria de Educago ou ao Ministério da Educagdo,
Por exemplo:

o Escolas municipals ou ESTADUAIS sdo vinculadas & Secretarla de
Educacdo.

o As escolas da rede FEDERAL tém vinculagio ao Ministério da
Educagdo/Secretaria de Educagdo Profissional & Tecnoldgica - MEC/Setec

Quando a escola NAQ £ VINCULADA A SEEDF pode ter vinculo a:

o (Orgdo de seguranga plblica ou a um comando militar (Policia Militar,
Corpo de Bombeiros etc ) ou & Secretaria de Salide ou a 6rgdo piblico de
area de atuagdo diferente das que foram especificadas anterlormente,
por exemplo, quando a escola estd sob a responsabilidade de drgdo
pliblico gestor das dreas de ciénda e tecnologla.

Dependéncia

Administrati
d istrativa A escola € CONVENIADA quando tem um acordo celebrado entre:

* O poder piblico - secretaria estadual e/ou municipal.

o Entidades privadas sem fins lucrativos, mediante mitua colaboragdo,
com vistas a descentralizar a execugo de programa ou projeto na rea
educacional, com duragdo definida. O Instrumento pode compreender

Particular convénio, acordo de cooperagao técnica, repasse de recursos, prestacao

de servigos, entre outros Instrumentos congéneres para manutencio e

desenvolvimento de ensino, conforme Art. 70 & 71 da lel 9,394/1996.

A escola PARTICULAR NAO CONVENIADA ¢ instituida e mantida por uma ou mals
pessoas fisicas ou Juridicas de direlto privado, que cobra pelos servigos educativos
prestados. A mantenedora é a pessca fisica ou Juridica que fomece os recursos
necessarios para o funclonamento da escola privada. Mats de uma opgdo pode ser
Informada.

Fonte: censo escolar (2021) da educagdo basica - dados organizados pela SEE/DF.

O Censo possui, na categoria matriculas, subcategorias que estdo assim
organizadas: idade, sexo, cor/raca e etapa/modalidade. Dentro dos aspectos gerais, ndo
ha mencdo para género e/ou orientac¢do sexual. S3o 857 unidades de ensino com oferta
do ensino fundamental (dados de 2021). A taxa de defasagem idade-série por tipo de

rede, no Ensino Fundamental e Ensino Médio esta apresentado na imagem a seguir:
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Imagem 2 — taxa de defasagem idade-série

TOTAL ENSINO FUNDAMENTAL S E9 ANOS ENSIND MEDIO
DISTRITO
FEDERAL Total l::lf:-, l'_:l:: 1"Ano | 2 Ano | 3*Ano | 4" Ano | 5 Aso |6"Ano | T Ano | 8 Ano | 9 Ano | Toml | 1*Séne | 2 Séne | ¥ Stne
Urbana ey 83 Ap 1B i 109 L%} 151 17.1 M4 (L4 4 2 1’9 14 5.1
Rural 204 136 124 17 32 153 73 M8 XD w9 3l B3 ik He o WEp B
Toml 143 87 4 19 KT 3 S 8 S K X T ¥ N L ¥ B [ S5 A . W | ¥ B . B L X

Fonte: censo escolar (2021) da educagdo basica - dados organizados pela SEE/DF.

Podemos observar que o salto quantitativo torna se maior a partir do 32 ano do
Ensino Fundamental, e apresenta outro aumento no periodo compreendido entre o 62
e o 72 ano. No Ensino Médio, os indicativos do processo de evasdo escolar sdo ainda
maiores, porém, para nos aproximar do objetivo, a canalizacdo da hipdtese estard
centrada no Ensino fundamental. A partir da andlise dos dados do Censo escolar e a
observacdo de como estd organizado, é possivel afirmar que dentro do Distrito Federal
as informacdes referentes a evasado escolar seguem o mesmo fluxo do MEC, e estdao mais
ligadas a quantificacdo do que ao diagndstico para entendimento desse fen6meno.

Ainda assim, em busca de mais alguns elementos que trazem a tona o
direcionamento do trabalho para uma pesquisa exploratéria, é de grande valia conhecer
um pouco mais como estd organizada a Secretaria de Educa¢do do DF, para que,
entendendo o seu organograma, seja possivel aferir setores responsdveis por avaliar,
sistematizar e estudar de maneira mais aprofundada o fendmeno da evasdo escolar e
possiveis relacdo de causa/efeito com as questdes da diversidade no ambiente escolar.

No site da Secretaria, seguindo a normativa da transparéncia publica, as
informacgdes relacionadas ao desenvolvimento da oferta e manutencao do ensino sao
de facil acesso e, segundo o organograma apresentado por 13, a estrutura é composta
por: gabinete, assessorias: especial, juridico legislativa, técnica, de comunicacdo e de
relacGes institucionais. Ainda, temos as secretarias executivas, até chegar as
subsecretarias. E na Subsecretaria de Educac3o Inclusiva e Integral (SUBIN) que estd

localizada a Diretoria de Servicos de Apoio a Aprendizagem, Direitos Humanos e
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Diversidade, Vinculadas a essa Diretoria estdo duas geréncias: de educacdo em direitos
humanos e diversidade, e servigos especializados de apoio a aprendizagem. Em suma,
sdo os setores existentes dentro da Secretaria que podem responder e articular
questdes relacionadas a diversidade no contexto escolar. Foi de uma dessas geréncias,
apos a repercussao das atividades no Centro de Ensino de Sobradinho Il, que partiu um
pedido de articulacdo e elaboracdo de estratégias para a garantia de uma abordagem
efetiva quanto ao uso do nome social nas unidades de ensino.

A dificuldade que uma instituicdo como a Casa Rosa encontra para auxiliar diante
dessa solicitagdao esbarra nas implicagdes legais que isso pode ocasionar. Entretanto, na
escola como um lugar aberto as proposicées, foi um movimento natural aguecer as
discussdes sobre o que e em que sentido se poderia avancgar.

Seguindo na pesquisa exploratéria de como se organiza e atua a Secretaria de
Educacdo, proponho uma breve analise de dois documentos importantissimos que
norteiam o trabalho pedagdgico, sdo eles: o plano plurianual (2020-2023) e o
planejamento estratégico (2019-2022).

Os documentos estdo disponiveis no site da secretaria e versam a respeito da
gualidade, equidade e democratizacdo do ensino. Numa busca rapida por algumas
palavras chaves no planejamento estratégico nenhum resultado foi encontrado. As
palavras pesquisadas foram: género, direitos humanos, diversidade, transexuais,
LGBTQIA+. No outro documento, o plano plurianual, a mesma pesquisa foi realizada e
resultados foram encontrados apenas quando a busca foi por direitos humanos. As
palavras aparecem como parte de agdes necessarias nao orcamentarias na proposi¢ao

de parcerias com instituicGes governamentais para implementacdo de iniciativas.
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Imagem 3 - Filtro plano plurianual — Secretaria de Educacao do DF.

ACOES NECESSARIAS PARA ALCANCE DO OBJETIVO

AGOES NAQ ORCAMENTARIAS:

AN10722 - IWPLANTACAO DO FORUM DISTRITAL PERMANENTE DE FORMACAO DE DOCENTE PARA VIABILIZAR E CONSOLIDAR A POLITICA DISTRITAL DE FORMAGAQ DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAQ BASICA, DEFININDO
DIRETRIZES, AREAS PRIORITARIAS, INSTITUICOES FORMADORAS E PROCESSOS DE CERTIFICACAO NAS AREAS FORMADORAS. (SEEDF) (EP)

AN10T23 - GARANTIR O AFASTAMENTO REMUNERADO PARA ESTUDO AOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO BASICA E BOLSAS DE ESTUDO PARA POS-GRADUACAO (VETADO) (SEEDF) (EP)

AN10725 - FORMULAR DIRETRIZES PARA VIABILIZAR A PLENA EXECUCAQ DO PROGRAMA SAUDE PREVENTIVA PARA OS PROFISSIONAIS DO SISTEMA PUBLICO DE ENSINO DO DISTRITO FEDERAL, GARANTINDO A PARTICIPACAQ
DE REPRESENTANTES DO SINDICATO DOS PROFESSORES DO DISTRITO FEDERAL - SINPRO/DF E O SINDICATO DOS AUXILIARES DE ADMINISTRACAQ ESCOLAR DO DISTRITO FEDERAL EM SUA ELABORACAQ. (SEEDF) (EP)

AN10726 - IMPLEMENTAR A REALIZACAO DE CAMPANHAS INFORMATIVAS, FORMATIVAS E DE ORIENTACAQ SOBRE DOENCAS RELACIONADAS AQ TRABALHO E SAUDE OCUPACIONAL (SEEDF) (EP)
AN10735 - IMPLEMENTACAO DO PROJETO MARIA DA PENHA VAI A ESCOLA (SEEDF) (EP)

AN17 - REALIZACAQ DE ACOMPANHAMENTO PEDAGOGICO EFICAZ DO ENSINO FUNDAMENTAL, POR MEID DE QUATRO VISITAS ANUAIS A TODAS AS UNIDADES REGIONAIS DE EDUCACAQ BASICA/UNIEBS PARA ATENDER SUAS
DEMANDAS PEDAGOGICAS (SEEDF)

AN18 - APERFEICOAMENTO DO PROJETO DO MODELO DE MEDIACAO DE CONFLITOS NO AMBIENTE DE TRABALHO (SEEDF)
AN19 - REALIZACAO DE PARCERIAS COM INSTITUICOES GOVERNAMENTAIS PARA A IMPLEMENTACAO DE PROGRAMAS QUE FOMENTEM A EDUCACAO EM E PARA OS DIREITOS HUMANOS (SEEDF)

AN20 - OFERTA DO CURSO DE "GESTAQ ESCOLAR DEMOCRATICA", EM CONFORMIDADE COM A LEI DE GESTAO DEMOCRATICA EM VIGOR, A 100% DAS EQUIPES GESTORAS QUE ATUAM NAS UNIDADES ESCOLARES DA REDE
PUBLICA DE ENSINO (SEEDF)

AGOES ORGAMENTARIAS:

1755 - PROGRAMA NACIONAL DE ACESSO AD ENSINO TECNICO E EMPREGO - PRONATEC
2160 - MANUTENGAO DAS ATIVIDADES DE EDUCACAO FISICA
2388 - MANUTENCAO DA EDUCACAD INFANTIL

238

3

= MANUTENCAO DO ENSINO FUNDAMENTAL
2390 - MANUTENCAQ DO ENSINO MEDIO

2391 - MANUTENCAO DA EDUCACAQ PROFISSIONAL

Fonte: plano plurianual (2020-2023) - organizado pela SEEDF.

Apesar da presenga de uma proposta que sugere a construgdo de parcerias para
acdes que objetivam garantir a vivéncia dos direitos humanos, o texto nao traz mais
detalhes a respeito de como isso serd feito e quais serdo os resultados esperados e
parametros utilizados para aferir a execu¢ao da proposta.

Para finalizar o campo exploratério da Secretaria de Educacdo, faz-se necessario
avaliar ainda o que diz a estratégia de matricula a respeito da utilizagdo do nome social.
Mais uma vez, retomando o Parecer do CNE, o movimento é favoravel quanto a
utilizacdo do nome, desde que acima dos 18 anos. Em casos diferentes do estabelecido,
ha possibilidade de questionamento, argumentacao e ou mais delibera¢des? Vamos ver
adiante.

O texto presente no documento supracitado é categorico.

E direito dos(as) estudantes trans matriculados na Rede Publica de Ensino do
Distrito Federal, conforme a Portaria n? 13 de 09/02/2010 — SEEDF, publicada
no DODF n? 29 de 10/02/2010, o uso do nome social como reconhecimento,
identificagdo e denominagdo, seja no meio social, no ato da matricula ou a

SERIE CADERNOS FLACSO | NUMERO 22 167



GARANTIA E PERMANENCIA:
CONSIDERAC@ES SOBRE A EVASAO ESCOLAR DA POPULAC/:\O LGBTQIA+ NO DISTRITO FEDERAL
Pedro Gustavo Fernandes Matias Pereira

qualguer momento no decorrer do ano letivo em todas as Unidades Escolares
da Rede Publica de Ensino, em respeito aos Direitos Humanos, a pluralidade
e adignidade humana, a fim de garantir o ingresso, a permanéncia e o sucesso
de todos(as) no processo de escolarizagdo (GDF, 2022: 71).

Chama a atencdo no trecho destacado a apresentacao dos objetivos da utilizacdo
do nome social para garantia do ingresso, a permanéncia e 0 sucesso no processo de
escolarizacdo. Entretanto, essa prerrogativa vai muito além pois a garantia bdsica do uso
daquele nome repleto de significados e posicionamentos precisa também acompanhar
as praticas do cotidiano escolar, ser explicitado nos contelddos e na abordagem de todes
naquele ambiente. SO assim, sera possivel criar espacos que garantam o sentimento de
pertenga para quem, implicitamente, ndao pertence.

No documento da estratégia de matricula, aparece a delimitacdo da garantia do

uso do nome social para maiores de 18 anos. O texto estd organizado assim:

O estudante maior de 18 anos devera manifestar, por escrito, no ato da
matricula ou a qualquer momento no decorrer do ano letivo o desejo de
inclusdo do nome social pela Unidade Escolar. Para os estudantes que ndo
atingiram a maioridade legal, a inclusdo poderd ser feita mediante
autorizagdo por escrito, dos pais/mdes ou responsdveis legais. Sugere-se,
portanto, que quando estudantes menores de idade fagam o requerimento,
seja esclarecida quanto a necessidade de autorizacdo dos responsaveis legais.
A assuncdo da identidade de género de uma pessoa (estudante), para sua
familia, depende de diversos fatores e deve acontecer somente quando
esse(essa) estiver disposta a fazé-lo (GDF, 2022:72).

Aqui esta um dos pontos mais sensiveis, também um dos principais motivos da
procura de gestoras (es) e professoras (es) pelo apoio da Casa Rosa. E a partir da
delimitacdo da idade que alunes adolescentes, caso solicitem a utilizacao pelo nome
social, encontrardo o entrave de ndo ter esse direito garantido sem que seja necessario
o acionamento de um responsavel legal. Ja é sabido que, no contexto familiar, a
populagdo LGBTQIA+, em especial as pessoas transexuais, pode encontrar um ambiente
de hostilidade e violéncia, encadeado por fatores multiplos que perpassam o
preconceito e o desconhecimento. A escola, nesse aspecto, pode ser um ambiente de
fortalecimento e enfrentamento dessa violéncia intrafamiliar. Entretanto, a estratégia
de matricula traz o prenuncio de que isso ndo ocorre. Essa violéncia é histérica e validada

socialmente.
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A discriminagdo contra as mulheres transexuais acontece desde os primeiros
anos da educagdo formal. Esta as exclui das escolas pelas violéncias sofridas
em seu cotidiano e, consequentemente, do mercado de trabalho, pelo baixo
nivel de instrugdo, mas acredita-se que este ndo seja o verdadeiro motivo que
as tiram do mercado formal de trabalho. Os estigmas e vulnerabilidades s3o
vivenciados tanto no ambito familiar, escolar quanto no convivio social,
repercutindo em suas possibilidades profissionais (MARTENDAL, 2015: 9).

O posicionamento da SEEDF ndo causa estranheza, visto que estd amparado pelo
Parecer 14/2017 do CNE. O documento apresenta ainda a relagcdo de todas as Unidades
de Federacdo e os posicionamentos especificos de cada uma. No DF, ha prerrogativa
para utilizacdo do nome social com anuéncia dos pais, entre os 16 e 17 anos, e abaixo
dessa faixa etdria ndo hd mencdo. O Parecer traz ainda uma reflexao a respeito da nao
garantia do uso de nome social por menores de 18 anos, e faz uma mea culpa em que
reconhece a evasdo escolar de estudantes LGBTQIA+. O texto versa, entre outras
questdes, a respeito do que estd disposto no Cdodigo Civil, demonstrado aqui
anteriormente, acerca da incapacidade absoluta de menores de 16 anos. Ressalta ainda
gue tem crescido estatisticamente os dados relacionados ao abandono escolar em
funcdo do bullying, assédio, constrangimento e outras formas de preconceito e
disseminacdo de ddio.

Como uma maneira de solidificar a discussao, a SEEDF foi contatada por meio da
DINE/COSIE - citadas anteriormente. Em resposta aos questionamentos, apresentou o
Parecer e a Resolu¢cdo N2 1/2018 do CNE como os documentos norteadores e ressaltou
a dificuldade da questdo, pois perpassa ainda o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA — Lei N2 8.069/1990), sendo, em nivel de geréncia, incapaz de responder ao que foi

solicitado.

CONCLUSAO

E possivel delimitar o espaco educacional como um ambiente de desfrute de
privilégios sociais e podemos também colocar a detencdo de informacdes dentro dessa
seara. Qual o objetivo de delimitar esses campos? Tentar demonstrar como a
dificuldade de acessos as informacgdes publicas também podem ser determinantes para

contribuir com a decisdo de ndo mais frequentar a escola. Um exemplo que, inclusive
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foi um dos pontos de inquietude para a realizacdo do estudo, é a rede de protecao.
Como? Sem o devido monitoramento e divulgacao de suas agdes, acaba por ser
conhecida apenas pelos seus atores, ndo tendo amplificada de maneira satisfatéria as
suas potencialidades. E em que medida isso se torna relevante? A partir do momento

em que pensamos numa escola interligada e interdisciplinar, a exemplo:

A interdisciplinaridade ndo pode prescindir de uma boa dose de
disciplinaridade, ou seja, é necessdrio que os profissionais envolvidos em
trabalhos interdisciplinares funcionem como um péndulo, que ele seja capaz
de ir e vir: encontrar no trabalho com os outros agentes, elementos para a
(re) discussdo do seu lugar e encontrar nas discussGes atualizadas pertinentes
ao seu ambito interventivo os conteldos possiveis de atuacgdo
interdisciplinar. Neste caso, estariam desenvolvendo uma parceria sobre um
mesmo espacgo profissional onde diferentes angulos de intervengdo sdo
produzidos, sem que uma proposta comum seja sistematizada (MELLO e
ALMEIDA, 2000: 18).

Assim, organizagdes como a Casa Rosa e o Férum da Diversidade Victéria
Jugnet* atuam como importantes balizadores para que essas discussdes ndo sejam
esquecidas. A exemplo da experiéncia em Sobradinho Il, e conforme o trecho acima, é
possivel que realizar um trabalho interdisciplinar que objetive a formacdo de uma rede
de protecao, tal qual o sistema de garantia de direitos preconiza. Uma rede que esteja
articulada, conheca as dificuldades e, sobretudo, dé aos 6rgaos competentes alertas da
comunidade escolar, que vivenciam na ponta as situacdes. Ao longo dos didlogos com
as unidades de ensino que buscaram algum apoio, surgiram proposicdes e sugestoes
gue, possivelmente, terdo desdobramentos em demais estudos e iniciativas. A principal
delas é o mapeamento da populacio LGBTQIA+ estudantil no DF, um parametro
fundamental para possibilitar o desenho de politicas publicas convergentes com a
realidade, que hoje ndo é feito no Distrito Federal.

Outro ponto importante de reflexdo vem do posicionamento conservador do
chefe do Executivo local. A Secretaria de Educacdo de sua gestdo acompanha esse
movimento e assume como forma de trabalho o silenciamento de pautas tdo caras ao

interesse publico.

4 Férum criado com o objetivo de debater e monitorar politicas relacionadas a popula¢do LGBTQIA+ no
DF. Deunome a Lei 6.804/2021, de autoria do Deputado Fabio Felix (PSOL), que garante a identidade de
género e nome social em caso de morte.
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E importante ressaltar que o Brasil é signatario dos Principios de Yogyakarta que,
em 2006, na Indonésia, reuniu especialistas de 25 paises e consignaram sobre a
aplicagdao da Legislagao Internacional de Direitos Humanos em relagdo a Orientagdo
Sexual e Identidade de Género. Dos 29 principios estabelecidos, houve o destaque para
que os Estados assegurem o “direito ao gozo universal dos direitos humanos”, o “direito
aigualdade e a ndo discriminacdo” e o “direito a educacdao” no texto do principio n? 1:
a) Incorporar os principios da universalidade, inter-relacionalidade,
interdependéncia e indivisibilidade de todos os direitos humanos nas suas
constituicGes nacionais ou em outras legislagdes apropriadas e assegurar o
gozo universal de todos os direitos humanos;
b) Emendar qualquer legislagdo, inclusive a criminal, para garantir sua
coeréncia com o gozo universal de todos os direitos humanos;
c) Implementar programas de educagdo e conscientizagdo para promover e
aprimorar o gozo pleno de todos os direitos humanos por todas as pessoas,
ndo importando sua orientagdo sexual ou identidade de género;
d) Integrar as politicas de Estado e ao processo decisério uma abordagem
pluralista que reconhega e afirme a inter-relacionalidade e indivisibilidade de

todos os aspectos da identidade humana, inclusive aqueles relativos a
orientagdo sexual e identidade de género. (YOGYAKARTA, 2006: 8).

Garantir o acesso e a permanéncia das pessoas LGBTQIA+ no ambiente escolar é
uma questdo urgente e um dever coletivo. E inerente & vida humana a indivisibilidade
de todos os aspectos de identidade, conforme preconiza Yogyakarta. Pessoalmente,
sinto-me muito motivado a continuar o aprofundamento da pesquisa na temdtica, pois
€ o ambiente académico quem mais proporciona a movimentacdao e reflexdao das
politicas publicas. Contrapor a legislacdo vigente por meio de suas inconsisténcias é o
caminho para acessar espacgos de discussao e mobilizacao. A Secretaria de Educacdo do
Distrito Federal precisa, de maneira urgente, encontrar formas de responder
efetivamente aos anseios de estudantes, gestoras (es) e professoras (es). Aprofundar o
planejamento estratégico com o objetivo de debater as questdes de diversidade com
mais afinco, apresentando estratégias de promocdo que fortalecam o didlogo, tragam
seguranca de atuacdo a equipe de profissionais e sobretudo, garantam o acesso e
permanéncia de adolescentes LGBTQIA+. Ndo deve ser responsabilidade somente da
sociedade civil zelar pela garantia dessas narrativas. Cumpriremos o nosso papel,
entretanto, seremos contraponto sempre que for necessario trazer luz a omissao do

Estado.
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EDUCAGAO E NEGRITUDE: A SOCIO-HISTORICIDADE DA VIOLENCIA CONTRA AS
RACAS NO AMBIENTE ESCOLAR

Eliane Aparecida Leite e Silva“®®

RESUMO

O objetivo deste estudo serd analisar e compreender as dificuldades impostas pela
sociedade quanto a superacao de diferencas raciais, tendo como recorte as diferentes
formas de violéncia presentes no ambiente escolar, e como os profissionais da educacao
abordam esse problema. A investigacdo baseou-se em analise de textos e pesquisa
qualitativa. Buscou-se compreender como os casos de violéncia escolar estdo
relacionados com questdes raciais e como a auséncia do convivio social facilitou o
aumento dos casos de microvioléncias. Por fim, concluiu-se que é papel da escola,
enquanto instituicao primaria, promover atividades que incentivem o cultivo do respeito
as diferencas a partir da participacdo ativa do aluno no processo pratico e reflexivo de
acdes educativas.

Palavras-chave: Educacdo; Exclusdo; Jovens; Racismo; Violéncia.

ABSTRACT

The objective of this study will be to analyze and understand the difficulties imposed by
society regarding overcoming racial differences, focusing on the different forms of
violence present in the school environment, and how education professionals approach
this problem. The investigation was based on text analysis and qualitative research. We
sought to understand how cases of school violence are related to racial issues and how
the absence of social interaction facilitated the increase in cases of microviolence.
Finally, it was concluded that it is the role of the school, as a primary institution, to
promote activities that encourage the cultivation of respect for differences based on the
active participation of the student in the practical and reflective process of educational
actions.

Keywords: Education; Exclusion; Youth; Racism; Violence.

INTRODUCAO

Sabe-se que a educacdo é capaz de reconstruir, fortalecer e valorizar a
identidade cultural dos afrodescendentes em nossa sociedade. Assim, é necessario que
os professores estejam cada vez mais engajados através de pesquisas, projetos e
formacdo continuada, contribuindo para a conquista da igualdade racial em nossa

sociedade.

46 Licenciada em Histéria, Flacso Brasil — Educacdo e Diversidade Etnico-Racial.
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O objetivo do texto é contextualizar, historicamente, como as escolas e os
professores abordam a cultura afro e como o racismo e a discriminacao racial sdo formas
de violéncia que geram desigualdades no espaco escolar e na sociedade. Sendo assim, o
papel da escola é, justamente, fazer com que todos os alunos entendam e se
reconhecam como cidaddos, dotados de direitos e que possam reivindicar a efetivagao
desses direitos. Quando se tem auséncia da educacdo, passa-se a conviver com um
campo aberto de injusticas e explora¢do. Por esse motivo, faz-se necessdrio a aplicagao
de politicas publicas de acdo afirmativa, imprescindiveis na luta a favor da valorizacao
da igualdade entre os cidad3dos, como previsto na Constituicdo Federal (BRASIL, 1988).

Com os objetivos especificos, buscou-se compreender como os professores,
enguanto formadores de opinido, tornam-se omissos nesse processo e acabam reféns
de praticas pedagdgicas que pouco colaboram para uma efetiva promocao da igualdade
e desenvolvimento critico; também, analisar a importancia de projetos escolares que
abordem, de forma homogénea, os problemas, olhando a juventude de modo mais
integral; por fim, apontar possiveis solucdes para o problema com base nas ideias de
alguns pesquisadores sobre o assunto e refletir como o racismo, o preconceito e a falta
da valorizacdo da cultura afro contribuem para a permanéncia dessa violéncia racial.

O tema Educacdo e negritude: a sécio-historicidade da violéncia contra as ragas
no ambiente escolar remete a trés questionamentos: a violéncia escolar esta ligada de
forma indireta com as questdes raciais? A exclusdo social, étnico-racial, também estado
presentes no espacgo escolar? A auséncia do convivio social contribuiu para o aumento
dos casos de violéncia escolar?

Na intencdo de responder a essas indagagdes, propde-se, aqui, analisar sdcio-
historicamente a escolariza¢do da populacdo negra em nosso pais e as relacdes de poder
e violéncia que |he sd3o impostas nesse processo, que resulta em relacdes de
subalternizacdo e marginalizacdo dessa populacdo. Cabe ressaltar que, embora a escola
se proponha ser um espaco de socializacdo e acolhimento, esse processo nao se da de
forma igualitaria e, ainda hoje, a populacdo preta e periférica tem de lidar com a
exclusdo persistente. Para essa reflexdo, analisa-se as microvioléncias sofridas por essa

populacdo nos ambientes de ensino, como também possiveis consequéncias desse
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processo historico de exclusdo. Tal processo culmina no modo como as instituigées de
ensino tém sido afetadas pela violéncia pds-pandemia do Covid -19 e o posicionamento

da escola e seus profissionais frente a esse processo.

EMPATIA E EDUCACAO

A partir do século XX, tivemos uma intensificacdo do processo de globalizacdo
através da revolugao técnico-cientifica, que proporcionou uma melhor democratizagao
nos meios de comunicacdo e gerou uma ampliacdo cultural com grande troca de
costumes e habitos pelo acesso as redes sociais e transmissao de grande quantidade de
informacdes em tempo real. A partir dessa integracdao, o mundo se depara cada vez mais
com a diversidade cultural, mesmo que este processo nao signifique que os costumes
hegemonicos percam seu protagonismo e continuem se sobrepondo aos demais.

A realidade que pode ser observada, em muitas ocasides, ndo compreende
respeito e valorizacao as diferencas culturais. Essa desvalorizacao dos saberes contribui
para o aumento do preconceito. Conhecer e entender sobre as diferencas culturais é
muito importante para que haja equilibrio e empatia com as diferengas. Esse é um dos
papéis essenciais de uma instituicdo escolar: desenvolver essa empatia através do

processo de socializacdo. Isso porque, segundo OLIVEIRA (e col. s.d),

Na construgdo da empatia, a escola e o trabalho dos educadores ganham
destaque, sendo através desses contatos que a empatia pode ou ndo ser
apreendida e desenvolvida. Seria através do contato com os valores sociais
que a crianga, por exemplo, conseguiria se reconhecer no outro e aprender a
aceitar as préprias limitagdes, indo em diregao contraria ao preconceito, haja
vista este ser uma condig¢do impeditiva a empatia (OLIVEIRA e col., s.d.: 05).

A escola, nessa perspectiva, surge como uma instituicio responsavel por
promover e aproximar as diferencas. Nao se trata apenas de transmitir conteldos e
conhecimentos, mas também ensinar a conviver. Para que essa boa convivéncia seja de
fato efetivada, é necessario que as criancas compreendam que ndo existe uma
supremacia racial e os direitos adquiridos em nossa Constituicdo ndo sao individuais ou

de um determinado grupo. Esse trabalho deve ser realizado de forma que todos os

SERIE CADERNOS FLACSO | NUMERO 22 176



EDUCACAO E NEGRITUDE:
A SOCIO-HISTORICIDADE DA VIOLENCIA CONTRA AS RACAS NO AMBIENTE ESCOLAR
Eliane Aparecida Leite e Silva

alunos estejam integrados, continuamente, e ndao apenas quando acontecer algum

episodio de racismo ou discriminagao.

A escola tem um importante papel no enfrentamento ao racismo e na
eliminacdo das discriminagGes de qualquer natureza. Assim, através do
acesso a conhecimentos cientificos, a registros culturais diferenciados e as
trocas de conhecimentos entre todos os membros da comunidade educativa,
a escola pode proporcionar a conquista de uma racionalidade no que diz
respeito as relagdes sociais e raciais, indispensdveis para a construgao de
espacos mais democraticos e igualitarios (CARVALHO, 2020:38).

No que se refere ao enfrentamento do racismo e das opressdes impostas a
populagdo negra, sabe-se que as lutas por mais igualdade racial, respeito e valorizagao
da cultura afro ndo sdo recentes, remontam desde o periodo da escraviddo, quando
varios movimentos de resisténcia foram evidenciados como: fugas, suicidios ou
movimentos coletivos como a formagdo dos quilombos. No entanto, os movimentos
sociais s6 comecaram a aflorar em meados do século XX com a Imprensa Negra®’, a
Frente Negra Brasileira*, Teatro Experimental do Negro*’, Movimento Negro Unificado
Contra a Discrimina¢do Racial (MNU)®°. Todos esses movimentos culminaram na
viabilizacdo da implantacdo de politicas publicas que garantissem direitos para a
populacdo negra.

Segundo Silva (2018:),

Como resultado dessas atuagdes, podemos relacionar: a inclusdo de leis
antirracistas na Constituicdo de 1988; a criagdo da Fundac¢do Cultural
Palmares, no governo de José Sarney, em 1988; o Programa Nacional de
Direitos Humanos, em 1996, do Grupo de Trabalho Interministerial (GTI) para
o desenvolvimento de Politicas Publicas de Valoriza¢do da Populagdo Negra
(TELLES, 2003), [...]

47 Titulos de jornais e revistas publicados em S30 Paulo apds o processo abolicionista, no final do século
XIX.

8 Foi a mais importante entidade do movimento negro brasileiro na primeira metade do século XX, que
defendeu os interesses da comunidade negra, pregou o seu aperfeicoamento moral e intelectual e lutou
contra o racismo e a desigualdade.

4 Surgiu em 1944, proposta de valorizacdo social do negro e da cultura afro-brasileira por meio da
educagado e arte.

0 Veja GONCALVES E SILVA. Movimento negro e educacdo (2.000 n.p)
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/8rz853Dxm9ZLBghPZGKtPjv/citation/?lang=pt

SERIE CADERNOS FLACSO | NUMERO 22 177


https://www.scielo.br/j/rbedu/a/8rz8S3Dxm9ZLBghPZGKtPjv/citation/?lang=pt

EDUCACAO E NEGRITUDE:
A SOCIO-HISTORICIDADE DA VIOLENCIA CONTRA AS RACAS NO AMBIENTE ESCOLAR
Eliane Aparecida Leite e Silva

Apds a formagdo desses movimentos de luta, ainda persiste na sociedade a
desvalorizacdo da cultura africana, do saber, da mdo de obra dos pretos. Os
afrodescendentes, de modo geral, sdo discriminados e colocados a margem dos direitos
estabelecidos na Constituicdo de 1988. Perante essa mesma Constituicdo, todos os
cidaddos possuem direito a vida, a liberdade e a igualdade, no entanto, até hoje, os
pretos precisam lutar para que esses direitos sejam, de fato, garantidos e muitos
desconhecem a importancia dos movimentos sociais no combate ao racismo e

discriminacdo. De acordo com Brasil (1997:21, apud Guimaraes, 2020),

Mudar mentalidades, superar o preconceito e combater atitudes
discriminatérias sdo finalidades que envolvem lidar com valores de
reconhecimento e respeito mutuo, o que é tarefa para a sociedade como um
todo, mas as instituicGes pilares nesse processo sdo a familia e a escola.

Segundo Barbosa (1998: 13), “A Educacdo poderia ser o mais eficiente caminho
para estimular a consciéncia cultural do individuo”. No entanto, temos um vacuo entre
a consciéncia dos direitos e a efetivacao dos direitos. A nossa realidade ndo condiz com
as leis aprovadas. A maioria dos estudos sobre o tema sao feitos de maneira artificial e
sucinta, e o foco principal é, em grande parte, o desenvolvimento e a expansdo europeia,
ndo a dominacao e sofrimento advindos da difusao da cultura do Velho Mundo.

A Histdria do Brasil colonial precisa ser exposta com informacdes completas e
verdadeiras, para mostrar que, apds a abolicdo, os negros ndao foram inseridos na
sociedade como cidaddos e, mesmo livres, eram submissos e sujeitos ao sofrimento,
pois ndo tinham uma casa, profissdo, alimentos, e muito menos direito a educacao.

A abolicdo da escravidao nao ocorreu repentinamente, foi um longo processo,
uma sucess3o de varios fatores que culminaram no decreto da Lei Aurea (1888). Leis que
propunham uma liberdade gradual dos escravizados, como a Lei do Ventre Livre (1871)
e a Lei dos Sexagenarios (1885), ndo resguardavam, na pratica, os direitos dos escravos.
Essa liberdade esbarrava em uma lei denominada Lei da Vadiagem (1878), que
estabelecia o trabalho em odrgdos publicos para todos os negros que fossem
considerados ociosos. Segundo Terra (2021: 159) [...], ”[...] a esse ndo bastaria somente

apresentar uma ocupacdo, mas ele deveria mostrar-se empregado por alguém.
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Enfatizava-se, portanto, a necessidade de que os trabalhadores negros libertos fossem
submetidos a um patrdo.” Em uma sociedade racista, na qual os negros eram preteridos
em relagdo aos imigrantes europeus, so restava uma saida: os trabalhos informais. Esses
trabalhos, na maioria das vezes, eram realizados nas ruas, que se tornavam,
simultaneamente, um espag¢o de trabalho ou de vadiagem aos olhos dos brancos.
Constatamos, com isso, uma degradacao social; livres, porém, faltava-lhes dignidade.
Por esses motivos, foram obrigados a permanecer nas fazendas com seus antigos donos
ou disputar uma vaga de emprego com os imigrantes europeus. Todos esses fatores
foram responsdveis por gerar ainda mais desigualdade social e racial.

Durante muitos anos, a narrativa contada nos livros e nas obras de arte
retratavam herdis brancos e os negros serviam apenas como forca de trabalho. O ensino
de histdria deve ir além do ébvio e do que retrata os livros didaticos. A partir de todos
os fatos que sucedem na nossa sociedade, identificamos a necessidade de ensinar uma
historia critica e reflexiva de modo que os jovens pretos se reconhegam na histéria por
um olhar condizente com o seu valor cultural, construindo a no¢do da importancia que
os africanos tiveram na formacgao do nosso pais.

Na tentativa de sanar esses equivocos e permitir que os alunos conhecam a
histéria “sem maquiagens”, foram propostas e aprovadas algumas leis. Como exemplo
disso, cita-se a Lei n2 10.639/03, que estabeleceu o Ensino da Cultura Afro-brasileira na
grade curricular. A efetivacao dessa lei contribuiu para que fosse introduzido nos livros
e nos projetos escolares temas relacionados a cultura afro. O que precisa ser verificado
e repensado é a forma como esse tema é trabalhado, pois, muitas vezes, ndo ha projetos
sistematizados que possibilitem uma compreens3o continua sobre esse tema. E comum
encontrarmos profissionais que incorporam esse tema apenas em datas especificas,
tratando o assunto como um folclore. Trabalhar um tema pela obrigatoriedade, essa
seria a solu¢do? E preciso acabar com essa prética discriminatdria, é preciso eliminar

esse mito da democracia racial®! da nossa sociedade.

51 Veja DOMINGUES, Petrénio. O mito da democracia racial e a mesticagem no Brasil (1889 — 1930). (2005:
117) Disponivel em: https://www.redalyc.org/pdf/162/16201007.pdf
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Estudar esse assunto em um Unico dia ndao eliminard o racismo. O tema
“Consciéncia Negra” deve ser trabalhado e discutido diariamente, pois o racismo
continua presente nas salas de aula, de forma velada ou muitas vezes explicita. Muitos
alunos sofrem preconceitos ou sdo inferiorizados dentro da escola e, na maioria das
vezes, ndo existe um plano de a¢do para resolver o problema, que causa dor, sofrimento,
evasao, fracasso escolar.

Nesse sentido, Cunha Junior (1992, p. 37) ressalta que:

A denuncia da discriminagdo racial na escola, por parte da crianga, somente
ocorre nos casos de discriminagdo aberta. A crianga denuncia apenas os atos
de racismos explicitos, presentes nos xingamentos e achincalhamentos, como
também a interdicdo em participar de alguma coisa. Nos momentos de
conflitos entre criangas, a crianga negra sofre agressao verbal relacionada
com a etnia. Nessa situagdo, muitas vezes, professores e funciondrios tomam
conhecimento dos fatos e ndo sabem de que forma trata-los, em nivel do
significado da discriminagdo étnica. Como sdo questdes tabus nas discussGes
didatico-pedagdgicas, geram desconforto grande entre os/nos educadores,
gue optam pela saida mais facil perante o embaraco e se fazem passar por
‘miope’ diante da situagdo, este comportamento reforga o universo
ideoldgico pejorativo que a crianga, consciente ou inconsciente, conhece.

Segundo Roché (apud Abramovay, 2012), microvioléncias ou incivilidades, “[...]
sdao aqueles atos que ndo contradizem nem a lei, nem os regimentos dos
estabelecimentos, mas as regras da boa convivéncia.” E, segundo Chesnais (apud
Abramovay, 2012), violéncia dura “[...] sdo atos enquadrados como crimes ou
contravenc¢des penais, ou seja, estdao presentes nos cédigos penais.”

Nesse sentido, faz-se necessario, um olhar mais atento dos professores para
identificar focos de exclusdao na sala de aula devido a cor da pele ou ao tipo de cabelo,
pois é a partir de comportamento como esses que desenvolvem-se as “microvioléncias”
ou, com o decorrer do tempo, “violéncias duras”. Também, é importante, introduzir o
estudo da cultura afro (desde as séries iniciais), trabalhando histdrias, musicas,

brincadeiras, (até as séries finais) como citado na Lei 10.639/03.

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatdrio o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 1o O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histdria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formagdo da sociedade nacional,
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resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econGmica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil.

A REALIDADE ESCOLAR EM FOCO

E importante transformar as praticas pedagdgicas, tornando-as mais inclusivas e
diversificadas para que o tema seja amplamente discutido, repensando nossas praticas
didrias, em favor de uma sociedade antirracista. A falta de propostas e projetos
escolares que incorporem temas incluidos na Lei 10.639/03 pode trazer sérias
consequéncias a aprendizagem dos educandos, que passam a se sentir rejeitados no
ambiente escolar, e estimula, muitas vezes, a evasdo escolar. A inércia dos professores
frente aos problemas apresentados nas escolas muitas vezes esta relacionada a falta de
conhecimento tedrico para lidar com aquela situacdo. Para que haja eficécia, faz-se
necessario deixar de se basear somente no senso comum procurar bases tedricas e atuar
de maneira reflexiva e preventiva.

Frente a tudo isso, nés nos deparamos com alunos que se anulam, ndo
participando das aulas ou ndo se interessando por um estudo que lhe transmita
conhecimento, pautando-se apenas na busca por um diploma. Em uma sociedade na
qual predomina a visao eurocéntrica, que institui o homem branco como detentor do
saber e, consequentemente, detentor de uma condicdo de vida melhor, os negros
precisam se reconhecer e conhecer seu papel dentro da nossa sociedade.

Segundo Bourdieu (2002 apud Barbieri; Santos; Avelino; 2021), os alunos apenas
reproduzem a violéncia, ndo a aprendem, pois, para aprender, deve-se abrir espaco para
questionamento, o qual ndo ocorre. Conclui-se, entao, que, quando o aluno apresenta
qualquer tipo de violéncia, é porque ela esta presente no seu dia a dia e ele transfere
para a escola o que aprende em outros ambientes, é o que denominamos racismo
estrutural®?. A partir dessa linha de raciocinio, pode-se dizer que, como o racismo esta
instaurado na sociedade, é comum as criancas e adolescentes conviverem com pessoas
racistas fora da escola. E, por esse motivo, comecam a achar normal fazer piadas,

brincadeiras ou criar situacdes de cunho racista.

52 A discriminagdo estrutural, também conhecida como discriminacdo sistematica, estrutural ou
institucional, é encontrada enraizada nos costumes e cultura organizacional de atores publicos e privados
em que sdo vislumbradas desvantagens no tratamento de alguns grupos com favoritismo de outros.
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Nesse momento, evidencia-se o bullying racista. Em alguns casos, a vitima torna-
se um agressor, ja que, muitas vezes, a acao violenta foi causada por motivo de bullying.
Chalita cita, em seu livro, alguns casos de preconceito e desprezo ocorridos nas escolas,

abordados a partir de fatos reais na faixa etaria entre 7 a 12 anos.

Luzia conta que seus filhos de 12 e 07 anos de idade ndo queriam mais ir a
escola e ndo brincavam com nenhum colega. Mas a mae s6 se deu conta de
qgue havia algo errado quando as criangas a questionaram, perguntando se
seriam mesmo seus filhos, visto que a mée é branca e casada com um negro.
Foi entdo que Luzia descobriu que seu filho cagula era chamado de carvado
pelos amigos. A professora, quando procurada pela mae, disse que nado havia
muito que fazer em situagdes como aquela. E que as criangas estavam apenas
brincando e, ainda, que em brincadeira de crianga era bobagem intervir.
Asseverou afinal que ninguém bateu em ninguém, que ninguém espancou
ninguém e por isso ndo havia dor. (CHALITA, 2008:89)

As instituicOes de ensino apresentam nesse fato, e em muitos outros, um olhar
absorto sobre o assunto. Essa conduta certamente permitird que o aluno agredido ndo
confie mais nos professores. Isso porque a instituicdo escolar, que deveria acolher,
mediar e resolver o impasse, simplesmente fechou os olhos para o problema. Como
afirmar que a escola é um ambiente de inclusdo, aberta a todas as classes e etnias?
Infelizmente, ndo podemos esconder a verdade. Q racismo existe de forma explicita ou
velada. As vitimas, muitas vezes, ndao reagem de forma agressiva, mas optam pela
evasao escolar ou até mesmo suportam as humilhagdes calados, o que afeta sua
aprendizagem e desenvolvimento social e mental.

Além do bullying racial, outro fator que corrobora para essa evasao é a
desigualdade social. Jovens negros e pobres tem maior probabilidade de abandonar os
estudos porque precisam ajudar os pais, cuidar dos irmaos menores ou contribuir com
a renda familiar do trabalho precoce. Com isso, a taxa de analfabetismo no Brasil alcanca
niveis alarmantes. E comum encontrarmos em sinais de transito criancas e até mesmo
familias inteiras pedindo ajuda no horario em que as criangas deveriam estar na escola.
Esse ndo é um problema apenas momentaneo, mas também um problema futuro, pois
significa que teremos adultos analfabetos, impedidos de concorrer no mercado de
trabalho e, muitas vezes, aceitam trabalhar em condi¢cGes sub-humanas e viver em

extrema vulnerabilidade.
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Podemos perceber, entdo, que existem muito mais barreiras a serem
enfrentadas em relacdo a violéncia escolar e ao bullying. Muitos jovens se sentem
inferiorizados por nao conseguirem “andar” nos padrdes exigidos pela sociedade. E esse
fato também contribui para que muitos adolescentes sejam ou se sintam excluidos
dentro do ambiente escolar. Nao ter um ténis ou roupa da moda pode influenciar na sua
aceitacdo perante os colegas. Por isso, é preciso pensar em uma educa¢cdo mais
igualitaria, que os professores, antes de condenar, julgar ou desvalorizar os alunos,
sejam capazes de identificar o problema e ter atitudes de solidariedade e
enfrentamento, para evitar um aumento no indice de evasdao escolar. O racismo
estrutural presente nas escolas gera situagdes traumatizantes para os estudantes
negros.

A inclusdo dos negros na educagao no Brasil iniciou-se a partir da Constituicao
de 1934. No Artigo 150, ficou estabelecido que todos os cidaddos teriam direito ao
ensino primdrio gratuito, mas esse decreto estava muito distante de incluir os negros no
processo educacional, visto que instruir esses cidaddos representaria uma ameaca ao
sistema politico e social vigente. Ainda no periodo imperial, as familias mais abastadas
davam preferéncia para a educacdo realizada em domicilio, o que evidenciava
novamente o fato das escolas publicas serem destinadas a criangas pretas e pobres.

Muitas familias brancas ndao admitiam o convivio dos seus filhos com criangas
“de cor” e outras vezes, quando aceitos, os pretos ndo tinham a mesma instrucdo dos
brancos, ja que ndo havia apoio governamental que incentivasse o acesso dos negros
nas escolas formais. Para a elite, o fato dos negros frequentarem as escolas, aprenderem
a ler, seria o inicio de uma possivel forma de resisténcia a situacdo de escravidado. E essa
resisténcia se dava a partir do ingresso dos negros nas escolas informais.

Atualmente, o fato do preto/pobre frequentar a escola, aprender a ler, escrever
e adquirir uma visao critica sobre os acontecimentos também assusta as elites. Para a
burguesia, os negros deveriam permanecer alijados das possiveis melhorias que a

liberdade pode lhes conceder, permanecendo como mao de obra barata e submissos a
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uma sociedade eugenista.® Isso faz com que ndo haja um efetivo investimento nas
escolas, principalmente, nas da periferia. A exclusdo dos alunos se inicia nas condi¢des
estruturais e pedagdgicas das escolas publicas. Os alunos pobres estdo nas escolas mais
precarias, o que torna a educagao seletiva, em que os negros e pobres sdao os grupos

mais desamparados.

[...] as criangas das classes populares levam desvantagem em relagdo as
criangas da classe dominante, pois a cultura da classe superior esta tdo
proxima da cultura escolar, que a crianga vinda de classes inferiores tem
dificuldades para assimilar a cultura escolar que, disfarcadamente, é a cultura
da classe dominante (SILVA e WEIDE, 24).

O que podemos observar é uma massificacdo do ensino, em um processo que,
na maioria das vezes, é excludente e seletista. A escola que deve atuar como um espago
aberto ao conhecimento, reflexdo e socializacdo, muitas vezes é omissa, ndo detecta
casos de violéncias fisicas ou psicoldgicas.

A exclusdo social e étnico cultural aparecem, frequentemente, no ambiente
escolar em diferentes situacdes: entre os pares, professor com alunos, alunos com
professores, pais com professores. E, muitas vezes, casos de violéncia, que comegam
externamente, sdo resolvidos na escola. Pelos fatos ocorridos no dia a dia, os alunos
percebem que as regras impostas pela instituicdo nem sempre sdo levadas a sério e, por
isso, ndo se importam com as adverténcias ou ameacas de expulsdo. De fato, essa ndo
€ a melhor maneira de resolver a situagdo, visto que, ficando fora da escola, os jovens
podem se envolver em outros tipos de problemas e aumentar a falta de interesse em
estudar. Comunicar a familia nem sempre causa o impacto necessario por conviverem
em um grupo no qual nao existe didlogo, com familias desestruturadas que, muitas
vezes, ndo participam da vida escolar dos filhos, seja por falta de tempo ou até mesmo
porque todas as vezes que vao a escola recebem criticas negativas de seus filhos. Nds
nos deparamos novamente com a importancia das atitudes dos professores, que nao
devem apenas alertar com criticas negativas, mas, principalmente, ressaltar as

gualidades, os pontos positivos.

53 Veja CONT, Valdeir Del. Francis Galton: eugenia e hereditariedade. S3o Paulo, 2008, p. 202. Disponivel
em: https://www.scielo.br/j/ss/a/nCZxGgFHN8MVtq8C9kVCPwb/?format=pdf&lang=pt
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Enguanto os pais ndo perceberem a importancia que esse “olhar”, essa
interagdo com a escola é importante para que seus filhos se sintam especiais
e para que se desenvolvam enquanto sujeitos, ndo teremos mudancas
significativas. Portanto, escola e familia tém que atuar em conjunto,
contribuindo na formagao integral do mesmo. Apesar disso, observa-se um
descompasso nas relagdes entre as duas instituigdes (ABRAMOVAY, 2012:
75).

Na maioria das vezes, sdo os jovens mais pobres que sofrem as maiores
consequéncias dessa desestruturagdo familiar. O que gera vdrios problemas no
cotidiano escolar, problemas que influenciam no desenvolvimento fisico/psiquico dos
jovens enquanto cidaddos, e os alunos desenvolvem um sentimento de nao
pertencimento ao ambiente escolar, pois sdo invisiveis nas tomadas de decisGes, nas
escolhas dos temas que serdo trabalhados ou na forma que serao trabalhados, com a
adocdo de uma politica adultocéntrica.

As violéncias escolares ficaram mais evidentes a partir do momento em que a
educacdo formal se democratizou e comecou a receber pessoas com diferentes culturas
e niveis sociais. Essa democratizacdo, no entanto, ndo aconteceu de forma inclusiva, ja
gue a forma de ensinar continuava excludente, o que evidenciava as desigualdades. A
partir dai, a escola, muitas vezes, tornou-se um espaco que recebe varios tipos de
violéncias que podem ser geradas externamente ou internamente.

As escolas tém amparo na legislacdo vigente para enfrentar os desafios
presentes no ambiente educacional e devem desenvolver projetos pautados nos
interesses e nos problemas enfrentados pelos educandos. Para tanto, pode-se usar
meios para o combate a discriminagao, ao bullying, as drogas, a violéncia fisica e moral,
ao preconceito e ao racismo, a fim de garantir condicGes plenas de desenvolvimento dos
jovens cidad3dos desse pais. Todos esses temas devem ser tratados de forma estrutural
e a escola deve parar de banaliza-los, ja que essas violéncias geram problemas graves
no ambito escolar, como a repeténcia, a evasdo e os diversos tipos de agressées. Uma
das formas de abordagem desses temas deve ser através de projetos politico-
pedagogicos.

De acordo com Veiga (2001),
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[...] o Projeto Politico Pedagdgico é a vida da Escola. E todo o trabalho
desenvolvido na escola, que envolve, alunos, pais, professores, comunidade
e todas as pessoas que participam no processo de constru¢do do
conhecimento e emancipag¢do humana. Trabalhando, coletivamente, a escola
se fortalece, revelando assim, sua capacidade de se organizar, produzindo um
trabalho pedagoégico de qualidade, atendendo as necessidades especificas da
comunidade na qual esta inserida, procurando resolver os problemas que
aparecem e criando novas alternativas para melhoria da educagdo oferecida
a comunidade, com a finalidade de construir uma identidade prépria (apud
CAMPOS et al., 2005: 7).

Para que haja “convivéncia ética na escola”, faz-se necessario englobar toda
equipe escolar em programas de formacdo (gestores, professores, alunos). Assim,
realizar um trabalho que ajude na preven¢ao do problema e ndao apenas no
enfrentamento, que desperte a consciéncia de sentimentos de valorizacdo, respeito
mutuo, conscientizacdo, reflexdo e empatia. E necessario e essencial que os jovens
sejam reconhecidos como sujeitos de direitos e aprendam a lutar por esses direitos.

Um dos principais empecilhos ao éxito de um projeto estd relacionado a forma
com que professores e gestores reagem ou se mostram engajados nos assuntos
trabalhados. E dificil despertar o interesse dos alunos quando dentro da prépria equipe
ndo ha didlogo e empatia. Muitos profissionais apresentam caracteristicas autoritarias
e isso influencia na relacdo direta com os alunos, gera falta de didlogo, falta de confianca
e agressividade. Entdo, a escola, que deveria ser a principal referéncia para
desenvolvimento de habilidades essenciais a uma boa convivéncia, contribui de forma
negativa com a formacao dos cidadaos, gera violéncias. Como uma forma de combater
o aumento dos indices de violéncia, as escolas deveriam ser menos conteudistas e mais
acolhedoras, realizar momentos de convivéncia.

Durante a pandemia do Covid-19, a sociedade foi mais afetada por casos de falta
de sociabilidade, ineficacia do ensino on-line; a auséncia do convivio escolar contribuiu
para a falta de contato com a alteridade, empatia para com os pares e, muitas vezes,
com os professores. Segundo a psicopedagoga e conselheira da Associacdo Brasileira de
psicopedagogia Quézia Bombonatto, em entrevista a CBN S3ao Paulo, o numero de
violéncia escolar, em S3o Paulo, no primeiro trimestre de 2022, teve um aumento, em
relagcao a 2019, de 48% em casos de agressao fisica e 78% em bullying. Para ela, esse

comportamento agressivo pode ser um mecanismo de defesa, afinal, muitos tiveram
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problemas mentais agravados devido ao isolamento social, a perda de entes queridos
ou mesmo as sequelas deixadas pela pandemia. Esse tema foi veiculado em uma noticia
da revista Carta Capital>*.

Segundo Miriam Abramovay (2022),

Ao longo da pandemia, se criou uma expectativa de que a escola voltasse em
outro modelo, mais acolhedora, repensando a sua forma de ser, ensinar. S
gue elas ndo s6 ndo mudaram, como se apresentam completamente aflitas
com o fato de criangas, adolescentes e jovens terem perdido esses anos de
escolaridade. (apud BASILIO, 2022).

Portanto, essa realidade de intensa violéncia escolar, familiar e social, segundo
as estatisticas e os noticiarios®>, s3o realidades em todos os cantos desse pais e também
do mundo. Desse modo, o estresse, a sobrecarga, as crises de ansiedade, a intolerancia,
a depressdo, as perdas as quais marcam o retorno ao ensino presencial precisam ser
combatidos pelo Estado, ONGs, Associacdes, Ministério da Educagado, os quais, por meio
de politicas publicas eficazes - palestras, trabalhos, didlogos, diversdes, esportes, artes,
espacos culturais, proporcionam e garantem o que é necessdario para uma vida digna,
respeitosa e de paz. Faz-se necessario também ouvir mais os alunos e permitir que eles
participem diretamente das decisGes e aprendam a emitir opinides, discuti-las,
solucionar problemas e trabalhar de forma coletiva.

E notdrio que as atividades praticas e projetos antirracistas ¢ sdo de extrema
importancia no processo de ensino-aprendizagem. Pensando nesse processo, em uma
escola de Goiania-GO, desenvolveu-se um projeto sobre o racismo intitulado “O que ha
de Africa em nds”, que buscou incorporar no dia a dia dos estudantes atividades
relacionadas ao tema, principalmente sobre valores étnicos e morais, como forma de

uma acao preventiva. Os alunos foram inseridos nesse projeto, que englobou estudantes

54 BASILIO, Ana Luiza. Retomada das aulas presenciais acirra a violéncia nas escolas. O que fazer para
superd-la? 08.05.2022 Disponivel em: https://www.cartacapital.com.br/educacao/retomada-as-aulas-
presenciais-acirra-a-violencia-nas-escolas-o-que-fazer-para-supera-la/. Acesso em: mai. 2022.

55 OGAWA, Vitor. Violéncia na escola preocupa no pds-pandemia.12.09.2022. Disponivel em:
https://www.folhadelondrina.com.br/geral/violencia-na-escola-preocupa-no-pos-pandemia-
3221263e.html. Acesso em: 02/2023

% MARTINS, Lais Barros. Combate ao racismo: projetos antirracistas criados por estudantes.19.11.2020.
Disponivel em: https://lunetas.com.br/projetos-antirracistas-criados-por-estudantes/ acesso em
25.01.2023.
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do fundamental | e Il. Durante o projeto, os discentes confeccionaram murais que
retratavam desde a viagem dos africanos pelo Oceano Atlantico até a chegada dos
imigrantes no Brasil; realizaram contagdes de histéria que ressaltava a influéncia da
cultura africana na populacdo brasileira, fizeram apresentacdes musicais, danca,
capoeira, praticaram a culindria e brincadeiras de origem africana.

Todos os alunos participaram e decidiram os temas que deveriam ser abordados,
a fim de reconhecer as cidades histéricas do nosso estado que possuem tragos do
periodo colonial, como a Cidade de Goias e Pirendpolis. Através desse projeto, os alunos
passaram a ter mais interesse pela cultura africana, reconheceram que a economia do
Brasil se desenvolveu a partir da mao de obra daquele povo e desenvolveram varias
habilidades através das atividades propostas.

S3o esses tipos de agdes que tornam a busca por conhecimentos divertida,
prazerosa, e proporcionam, de forma eficiente, o cumprimento da Lei n° 12.519/2011,
que estabelece a inclusdo do “Dia da Consciéncia Negra” no calendario escolar. Para que
haja um pleno desenvolvimento, é preciso incorporar esse conteido ndao somente no
dia 20 de novembro, apenas pela obrigatoriedade ou de forma aleatéria, sem contexto
ou reflexdo. Caso seja assim, podemos interpretar como uma falta de comprometimento
com os saberes e a cultura afrodescendente. Apesar da obrigatoriedade do estudo da
cultura e histdria das matrizes africanas, vivemos uma dicotomia entre teoria e a pratica,
j& que a maioria dos professores tem dificuldade de conhecer e incorporar esses

assuntos em suas praticas docentes ou em outras situagdes.

CONCLUSAO

Ressaltando a importancia da valorizacdo da cultura afro para a formacdo da
nossa sociedade, faz-se necessario compreender que apenas a implementacao de leis
ndo é suficiente para a valorizacao e reconhecimento da cultura negra. Mais do que isso,
os jovens pretos precisam se sentir valorizados e pertencentes a essa nagao. Essa
valorizacdo somente sera efetivada a partir do momento que as escolas desenvolverem
projetos nos quais os jovens sejam incluidos na elaboracdo, discussdo e decisGes,

projetos que sejam institucionalizados e ndo apenas momentaneos. Esses projetos
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contemplam o respeito as diferencas, valoriza¢ao da diversidade e o combate aos varios
tipos de violéncia escolar. E importante salientar que nenhum tipo de violéncia aparece
separada uma da outra, pois, na maioria das vezes, uma atitude de microvioléncia pode
gerar violéncias mais duras. A luta contra a violéncia comeca com acles pedagodgicas,
pelas quais o aluno se sinta integrado no ambiente escolar.

Diante de todos esses fatos, faz-se necessario a real efetivacdo de politicas
publicas que incentivem os jovens a permanecerem na escola e, principalmente, lutem
pelos seus direitos. Precisamos romper esse ciclo de dificuldades que o negro enfrenta
desde a década de 30 para ingressar nas instituicdes escolares. Desmistificar a ideia de
que os europeus (brancos) sdo os detentores do conhecimento e produziram a
civilizacdo. E preciso que os érgdos governamentais e os profissionais da educac¢do que
atuam diretamente com os educandos tracem metas para diminuir esse nivel de
desigualdade. A escola pode atuar como formadora de cidadaos participativos, criticos,
conscientes, profissionais bem-sucedidos, mas também pode atuar como mecanismo de
perpetuacdo de desigualdades. Uma instituicdo que foi pensada com o intuito de
promover a inclusao, torna-se verdadeiramente inclusiva ao aceitar as diferencas e fazer
valer o direito de igualdade. E que essa igualdade seja plena em aspectos econémicos e
étnicos.

Vivemos condi¢des sociais heterogéneas, e os jovens pretos e pobres sao os
mais afetados pela precarizacdo do ensino, o que evidencia a vulnerabilidade, a
precarizagdo das relagdes de trabalho e o aumento dos casos de violéncia. E
fundamental que se explicite o reconhecimento que se faz da juventude, pois ele vai
impactar diretamente nas iniciativas publicas que se pretende desenvolver. Nesse
sentido, somente uma acdo conjunta entre governantes, escola e familia sera capaz de
contribuir para a conscientizacdo e eliminacao do preconceito e a discriminagdao com
os afrodescendentes. E preciso compreender que o ensino dessa vertente cultural ndo
deve ser pautado em uma obrigatoriedade, mas sim na importancia que todos
conhecam a histéria do nosso pais. Para as leis de valorizacdo da cultura afro serem de

fato cumpridas, é essencial que os professores tenham conhecimento sobre o assunto
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e despertem nos alunos a vontade de debater e conhecer mais sobre a histéria desse

povo que, com as maos calejadas, ajudaram a alavancar a economia do nosso pais.
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